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Resumen - Resumo - Abstract

O artigo discute as possibili-
dades de uma aprendizagem
comunicativa entre as diferen-
tes abordagens epistemoldgi-
cas utilizadas nas pesquisas
realizadas na area de for-
magao de professores, tendo
como referéncia os propésitos
de continuagdo do mundo da
agao e do mundo discursivo.
O estudo, de natureza recons-
trutiva, analisou as aborda-
gens paradigmatico-episte-
moldgicas que perpassam
as teses de doutorado sobre
formacdo de professores,
defendidas nas universidades
federais brasileiras, no ultimo
triénio de avaliagao da Capes
(2007 - 2009). Buscou-se
identificar os elementos que
caracterizam as abordagens:
materialista-histérica, feno-
menolégico-hermenéutica,
epistemologia da pratica,
epistemologia da complexi-
dade, teoria da representacao
social e pds-estruturalista
- indicando saberes comuns
capazes de colocar, como
referéncia pratica necessaria,
as relagdes discursivas. Con-
cluimos que existe, nos trabal-
hos de diferentes abordagens,
uma pretenséo a objetividade
pratica que autoriza o desen-
volvimento de aprendizagens
comunicativas, explicitando
a possibilidade evolutiva de
processos de entendimento
entre o que a realidade ensina
na experiéncia com o mundo
e 0 que se aprende na troca
argumentativa.

El articulo analiza las posibi-
lidades del aprendizaje co-
municativo entre los distintos
enfoques epistemolégicos
utilizados en la investigacion
llevada a cabo en el area de
formacion del profesorado,
en funcién de la finalidad de
continuar con el mundo de la
accion y el mundo discursivo.
El estudio, de naturaleza re-
constructiva, analizo los enfo-
ques paradigmaticos y epis-
temoldgicos que subyacen a
las tesis doctorales sobre la
formacién del profesorado, de-
fendidas en las universidades
federales brasilefias en los ul-
timos tres afios de evaluacion
de la Capes (2007-2009). Se
ha tratado de identificar las
caracteristicas de los enfo-
ques: historico-materialista,
fenomenoldgico-hermenéuti-
co, de la epistemologia de la
practica, de la epistemologia
de la complejidad, de la teoria
de la representacion social y
postestructuralistas; indicando
saberes comunes capaces de
colocar, como referencia prac-
tica necesaria, las relaciones
discursivas. Se concluye que
existen trabajos con diferentes
enfoques, una pretension de
objetividad practica que auto-
riza el desarrollo del aprendi-
zaje comunicativo, explicando
la posibilidad evolutiva de los
procesos de comprension
entre lo que la realidad en-
sefia por la experiencia en el
mundo y lo que se aprende en
el intercambio argumentativo .

The article discusses the pos-
sibilities of a communicative
learning between different
epistemological approaches
used in studies in the teacher
training area, with reference to
the purposes of continuing the
world of action and discursive
world. The study, reconstruc-
tive in nature, analyzed the
paradigmatic and epistemolo-
gical approaches that underlie
the doctoral theses on teacher
training, defended in the Bra-
zilian federal universities in
the last triennium assessment
by CAPES (2007-2009). The
authors sought to identify the
factors which characterize the
approaches: historical-ma-
terialist, phenomenological-
hermeneutic, epistemology of
practice, epistemology of com-
plexity, social representation
and poststructuralist theory -
indicating common knowledge
able to put discursive relations
as necessary practice refe-
rence. The authors conclude
that there is, in the works
of different approaches, a
claim to practical objectivity
authorizing the development
of communicative learning,
explaining the evolutionary
possibility of understanding
processes between what rea-
lity teaches in the experience
with the world and what is
learned in the argumentative
exchange.
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Possibilidades de aprendizagem comunicativa nas
pesquisas sobre formacgao de professores.

Consideragoées iniciais

Os estudos sobre a formagéo de professores no Brasil ja possuem certa
densidade histérica, com significativas contribuicbes, capazes, conforme
expressa Macedo (2010, p. 22), de “[...] criar e desenvolver um debate relati-
vamente (in)tenso sobre sua emergéncia”, seus estruturantes epistemoldgicos
e politico-pedagdgicos. Ou seja, a formacgao de professores vem sendo um
tema central para as (re)configuragdes socioeducativas, colocando os atores
implicados nos processos formativos diante de responsabilidades histéricas
locais e globais. No entanto, Gatti (2010) aponta a auséncia de uma base
formativa comum nos curriculos dos cursos de pedagogia e licenciaturas,
como uma das causas do cenario ambiguo e fragmentado em que a area se
encontra. Segundo a autora, apesar de constantes discussoes, ainda temos
dificuldade de lidar com os propdsitos dessa formacgao, tendo em vista a com-
plexidade da sua demanda no que se refere ao compromisso de atender as
necessidades da escola basica além, € claro, de outras instancias formativas.

Diante disso, o que temos é um quadro diversificado, tendo em vista que
as instituicdes possuem autonomia para “fixar os curriculos de seus cursos
e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (Brasil, 1996).
Assegurando a tarefa de atender os objetivos dos contextos, os curriculos
sao construidos a partir da compreensado das comissodes institucionais re-
presentativas, perpetuando um quadro de diversidade formativa que, muitas
vezes, provocam duvidas em torno da legitimagéao pratica diante do mundo
que nos € comum. Trata-se de uma tendéncia que, na tentativa de superar as
metanarrativas educacionais por meio de praticas de autoreflexado e afirmagéo
das necessidades adversas da vida, parece incorrer na diminuigdo do compro-
misso e da responsabilidade com a pratica coletiva. Numa mesma instituicao
€ possivel encontrar interpretagdes e agdes distanciadas que parecem tratar
de realidades completamente impossiveis de serem compartilhadas. Pode-se
dizer que se trata de um momento critico da formagéo docente, em que, ao
mesmo tempo em se nega a fundamentagéo tedrica Unica, por nao atender
a multiplicidade do movimento histérico e dos contextos, ela se apropria de
varias perspectivas sem a devida aprendizagem argumentativa mutua.
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Em fungdo da compreensao de que é preciso resistir a toda e qualquer ten-
tativa de unidade interpretativa, os acertos na discussao sobre formagao de
professores tem sido uma tarefa ardua, haja vista a necessidade de afirmacéo
da liberdade dos discursos. No entanto, no lugar da afirmacéo das multi-
plas possibilidades discursivas, o que temos € “uma guerra epistemoldgica
pautada pela tendéncia de estabelecer supremacia de uma visao frente a
outra, a base de denuncias ideoldgicas mutuas” (Flickinger, 2004, p. 203). O
resultado disso n&o tem sido o correto equacionamento dos problemas da
area, mas sim o0 avango de um cenario empobrecido, em que a compreen-
sdo do outro é entendida como ofensiva e afrontosa, nunca uma opinido a
ser avaliada ou reconhecida. Por isso, talvez seja o momento de repensar
a ideia de unidade de entendimento por meio de estruturas comunicativas,
apostando no consenso como telos de compreenséao nas diferencas e assim
como possibilidade de desproblematizagdo das questdes praticas diante do
mundo comum.

Frente a tal preocupagéo, nos apropriamos da perspectiva comunicativa de
Habermas para analisar a possibilidade de fomentar uma comunicagao mais
ampliada no tratamento da formagao docente, acreditando que esta posi¢cao
podera contribuir mais enfaticamente com as praticas educacionais. Segui-
mos a perspectiva do autor, de que é necessario desenvolver um discurso
mais universalizado, para evitar relativismos ou irracionalismos que conduzem
a posi¢des exageradamente contextualistas. Segundo ele, é no discurso com
pretensdes de universalidade que podemos “examinar criticamente e certificar
os saberes tornados problematicos. Os acertos comunicativos contribuem
no sentido de nos libertarem das condutas inadequadas e dos fracassos,
orientando-nos diante das atividades tedricas e praticas de uma forma que
talvez nenhuma interpretagéo isolada conseguisse fazer” (Habermas, 2004,
p.50). Trata-se de ultrapassar, portanto, os discursos particularistas em favor
de acordos mais favoraveis a praticas comuns.

Sendo assim, enquanto a tendéncia atual é abandonar a razao em favor
da multiplicidade linguistica e discursiva, Habermas procura desenvolver os
aspectos comunicativos da racionalidade, colocando a razédo na base de vali-
dade da comunicagéo. Trata-se de uma racionalidade n&o unilateral, possivel
apenas pela multiplicidade das vozes e “compreensivel de uma linguagem
para outra” (Habermas, 2002b, p. 153). Um enunciado so6 é racional nessa
perspectiva quando satisfaz as condicées necessarias de uma comunicagao
voltada ao entendimento, quando os sujeitos saem dos limites de suas sub-
jetividades em favor da intersubjetividade justificada.
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Diante dessa compreensao, é que buscamos identificar a possibilidade de
comunicacgao entre as diferentes abordagens paradigmaticas utilizadas nas
investigacdes sobre formacao de professores, apostando na possibilidade
de ampliar os entendimentos sobre o0 assunto e desse modo permitir agoes
praticas bem sucedidas. Tratamos de reconhecer o que Habermas (2004)
entende como certezas nao epistémicas, ou seja, elementos tidos como nao
problematicos que possam encaminhar as discussodes para além dos campos
singulares de justificagdo. Esta pode representar uma reviravolta na discussao
sobre formacao de professores, pois deixamos de defender discursos isolados
em favor de um discurso preocupado com o coletivo, enquanto alicergado na
busca do éxito das praticas vividas e compartilhadas.

Para alcancar tal objetivo, procuramos catalogar os paradigmas que orientam
os saberes na area de formagao de professores, procedendo a uma analise
das teses de doutorado em educacgao que tratam do assunto, tendo como
delimitacao as que foram defendidas em universidades federais no ultimo
triénio de avaliagcdo da Capes (2007, 2008 e 2009), disponibilizadas no por-
tal Dominio Publico. Para tanto, o recurso utilizado para o levantamento do
material foi a busca por palavras-chave que tivessem relagdo com o tema da
formacgao de professores, como: formagao do professor, formagao docente,
formagao de educadores ou formagao do educador. Ao todo foram identifica-
das 49 teses provenientes das diferentes regides do pais, expressando uma
ideia que baliza o estado da arte das pesquisas realizadas na area.

Procedemos ao mapeamento das categorias epistemoldgicas, metodoldgicas
e tedricas das 49 teses, identificando, basicamente, a abordagem metodologi-
ca utilizada por cada uma delas. E, além disso, alguns elementos complemen-
tares a esta visao, tais como: o problema de pesquisa, os objetivos do estudo,
a perspectiva de cientificidade, os métodos de pesquisa, os instrumentos de
coleta ou produgéo de dados, as concepgdes de sujeito e objeto, a relagéo
teoria e pratica, a concepgéo de formagéo de professores, o paradigma que
a sustenta, a relagao particularidade e totalidade e os autores utilizados.
A ideia foi, primeiramente, observar os elementos implicitos e explicitos
que pudessem caracterizar as abordagens epistemoldgicas utilizadas nos
trabalhos, para entdo, reconhecer os entendimentos compartilhados que
podem ser colocados como objetividade pratica comum em favor da apren-
dizagem comunicativa.
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A objetividade pratica comum e a possibilidade de uma aprendizagem
comunicativa

Habermas (2004) apresenta a aprendizagem como processo evolutivo, num
sentido de continuidade entre o que se tem objetivamente (questdes nao pro-
blematicas) e aquilo que se pode desproblematizar por meio da comunicagao.
Entende como objetivo aquilo que, junto as praticas cotidianas, funciona
(certezas nao epistemoldgicas), e € discutivel aquilo que encontra resisténcia
diante do mundo, manifestando-se por meio dos problemas encontrados.
Para o autor, estas questdes problematicas sé podem ser encaminhadas
ao discurso tendo como referéncia essas “certezas”, somente pelo qual é
possivel uma aprendizagem evolutiva. Trata-se de um processo circular,
no qual as dificuldades comuns sdo discutidas diante dos saberes que ja
encontraram o sucesso pratico, tendo como foco uma compreensdo sempre
melhorada. O autor explica que o trato cotidiano com o mundo “manifesta a
resisténcia dos objetos a que nos referimos quando afirmamos fatos sobre
eles” (Habermas, 2004, p. 35), oferecendo falibilidade aos consensos discur-
sivos. Assim, a cada corre¢ao discursiva, surge uma nova aprendizagem, um
saber sempre melhorado. A tarefa do discurso encaminhado ao entendimento
seria desproblematizar os saberes praticos para que eles possam entrar em
acordo com 0 mundo.

Para o autor, o discurso oferece a oportunidade nao individualizada de
renovar as veracidades da pratica, pois 0 conhecimento se desenvolve por
um progresso natural em que os processos de aprendizado cultural apenas
“dao continuidade aos ‘processos de aprendizado evolucionarios’ prévios,
0s quais, por seu turno, produziram as estruturas de nossas formas de vida”
(Habermas, 2004, p. 36). A intencdo do autor é abordar o conhecimento
como possibilidade de estabelecer continuag¢des de estruturas sempre mais
elaboradas, capaz de alimentar a reconstrugao racional das interpretacdes
do mundo vivido.

A sua perspectiva é permitir que os saberes sejam constantemente reparados
diante das necessidades das praticas comum, em que um suposto mundo
objetivo é colocado como resisténcia as nossas agdes cotidianas. Desse
modo, o conhecimento verdadeiro se realiza a luz da capacidade do homem
de falar e agir integrado as relagbes com o mundo real. Na verdade, trata-se
de duas vertentes complementares: o discurso e a agao, que se completam
na aprendizagem entre a problematizagédo e a solugdo argumentativa. Ha-
bermas (2004, p. 35) explica esta situacao, dizendo que: “nas interpretagbes
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fundamentais, reflete-se o que a realidade nos ensina em nosso trato ativo
com o0 mundo e o0 que nos ensinam as objecdes que encontramos na troca
discursiva”. Arenovacgao dos discursos praticos acontece pela tradugao das
certezas abaladas da acao em enunciados hipotéticos e pela retradugao das
assercoes discursivamente justificadas em certezas da acao restabelecida.

Perspectivas paradigmatico-epistemologicas nas pesquisas sobre
formacgao de professores

Das 49 teses analisadas, 17 séo claramente fundamentadas no materialismo-
histérico, 18 estao fundamentadas na epistemologia da pratica, 9 tém como
alicerce fundamentador a perspectiva fenomenolégico-hermenéutica, 6
encontram-se embasadas na epistemologia da complexidade, 5 sao funda-
mentadas na teoria da representagéo social e 4 sao pds-estruturalistas. Apods
a identificagcao das perspectivas, as teses foram reagrupadas e codificadas,
possibilitando a produgao de um metatexto que procura expressar a sintese
das abordagens.

A partir de analise das categorias, buscamos identificar as especificidades
das teses, 0 que permitiu contextualizar a tendéncia de como o seu formato
vem sendo entendido pelos pesquisadores da area de educacgédo. Nesse
artigo, caracterizamos as abordagens pelas compreensdes apresentadas
nos proprios textos analisados, sendo nossa pretensao elucida-los somente
a partir da propria literatura enfocada. Por isso, faremos algumas sinteses a
partir da nossa compreenséo, utilizando, para isso, geralmente de citagdes
extraidas do material encontrado nas teses.

A formagao como praxis transformadora

As teses que se caracterizam como abordagem materialista-histérica buscam
identificar as concepgdes subjacentes as propostas de formacao de profes-
sores, procurando: problematizar as relagdes de controle que permeiam o
trabalho docente, especialmente no &mbito da formacgéo continuada; identificar
as acbes que constituem os processos de formagao; analisar as politicas
de formacéao de professores, as reformas educacionais e compreender as
contradigbes das praticas pedagdgicas.
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Os métodos de pesquisa foram majoritariamente identificados pelos pesqui-
sadores como “dialéticos” ou “materialismo histérico-dialético”, com algumas
incidéncias e associagdes com estudos de caso e analise de conteudo.
Em relagéo aos instrumentos de coleta/producédo de dados, a maioria das
pesquisas € de base documental (70%), sendo complementada por meio de
entrevistas ou questionarios.

Expressam a teoria e pratica como “processos indissociaveis e que dialo-
gam com contextos externos aqueles em que a pratica docente se realiza”
(Teixeira, 2009, p. 57), articulando relagdes objetivas e subjetivas de forma
contraditéria. Assis (2007, p. 154), salienta que “[...] a pratica ndo pode limitar-
se a uma simples teorizagcao para entender ou explicar a pratica, devendo,
ao contrario, ser critica para que se perceba a relagao teoria-pratica, pois, se
assim nao procedermos, a teoria pode tornar-se um mero discurso ‘vazio’ e a
pratica ndo passar de ativismo”. Assim, destacam a necessidade de repensar
a fragmentacao da teoria e da pratica, justificando que a “teoria é pratica na
medida em que, materializa, através de uma série de mediagdes, o que antes
s existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacéo ideal
de suatransformacao” (Torres, 2007, p. 242). Toda teoria é, portanto, pratica.

A concepcgao de formagado de professores se expressa ancorada na con-
cepgao de trabalho docente, ou seja, “[...] os professores constroem um
saber (conhecimentos, competéncias, saber-fazer, saber ser, etc.) a partir
das experiéncias profissionais e, também, pré-profissionais, em um longo
processo de socializagao” (Teixeira, 2007, p. 23). Por isso, a formagéao conti-
nuada é considerada “espago privilegiado” para a formacao de professores,
voltada para a pesquisa/reflexdo na pratica, com vistas a emancipagéo. A
compreensao € balizada e relacionada com todos os contextos que envolvem
a pratica docente, desde micro até macroestruturais. Nesse ambito, buscam
desenvolver “uma analise ampla e genérica acerca da histéria, da cultura, da
sociedade e dos projetos politico-econémicos que regem o ensino” (Torres,
2207, p. 18), com o objetivo de compreender a realidade e as possibilidades
para transforma-la. Desse modo, a formagao de professores € compreen-
dida como um processo amplo, complexo e continuo que tem como foco a
transformacgao social.
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A formacgdo na construgao do processo identitario

Muitas teses analisadas sao balizadas pela epistemologia da pratica, explica-
da por Tardif (2000, p. 10) como “o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas”. Tal perspectiva defende o “interesse
pela pessoa do professor, por sua histéria de vida e, principalmente, pelo
modo como ele constroi seus conhecimentos para a docéncia” (Dal-Forno,
2009, p. 82). O saber é tratado num sentido mais amplo “que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes,
isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser” (Tardif, 2000, p. 11). As pesquisas fundamentadas nessa perspectiva se
voltam ao estudo do conjunto dos saberes utilizados pelos professores em
seu espacgo de trabalho, ou seja, para o estudo do contexto real docente que
representa e, ao mesmo tempo, € mobilizado como um guia da autoformacgao.
O proposito é revelar os saberes na pratica dos profissionais em situagdes
concretas de agao.

Nessa perspectiva, os professores sdo concebidos como “sujeitos que se
constituem através da temporalidade das acgdes, bem como nos diversos
mundos nos quais convive como familia, nas relagdes interpessoais, escolas,
isto é, pelainteragdo com os outros e a sociedade que os rodeia, constituindo
assim sua identidade profissional e pessoal (Araujo, 2009, p. 115). Por isso,
aformacao é compreendida como um processo continuo, “sistematico, orga-
nizado e permanente de desenvolvimento pessoal e profissional que permite
um movimento de construgdo e reconstrugao de conhecimentos e compe-
téncias profissionais. Possibilita uma melhor compreensao e aprimoramento
dos procedimentos utilizados para um melhor desempenho e resultado do
trabalho”. (Dal-Forno, 2009, p. 94)

Sob o aspecto metodoldgico, os estudos sdo eminentemente qualitativos,
utilizando a pesquisa exploratério-descritiva, a pesquisa-intervengéo, a analise
retorica do discurso, a etnografia e instrumentos como a observagao parti-
cipante, narrativas, casos de ensino e memorias de aulas. Por meio dessas
abordagens acredita-se ser possivel conhecer o que os professores pensam,
fazem, por que fazem, como superam os problemas da vida escolar, como
elaboram e modificam as rotinas e recriam suas estratégias. Ha uma critica
também as varias propostas de formagao continuada de professores, que
“tém se mostrado, muitas vezes, inadequadas as necessidades formativas
dos docentes, pois ndo abordam aspectos considerados relevantes relacio-
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nados a sua pratica. Além disso, apresentam-se fragmentadas e dissociadas
do contexto pratico de sala de aula, e ainda, muitas vezes, superficiais em
sua abordagem tedrica”. (Dal-Forno, 2009, p. 55)

O professor formado no dialogo

As teses caracterizadas como fenomenoldgico-hermenéuticas buscam com-
preender como se da o processo formativo dos professores nas diferentes
modalidades (a distancia, presencial, no campo) e licenciaturas, procurando
“examinar a presenca da tomada de consciéncia na formagao continuada do
educador” (Mendonga, 2009, p.4). Os trabalhos buscam analisar a “relagéo
entre a formagéo realizada e a significagéo atribuida pelos professores ao
percurso da aprendizagem” (Santos, 2008, p.7), identificar os sentidos que
os professores formadores atribuem aos saberes pedagogicos “a partir de
processos de atribuicdo de significados, a construgao de identidades indi-
viduais e coletivas dos sujeitos” (Silva, 2008, p.5). O objetivo é “descrever
como os professores concebem o caminho percorrido e a sua situagao de
formacao” (Carrilho, 2007, p. 6), e “situar perspectivas tedricas de formagao
de professores, contextualizar a instituicdo e o memorial da formagao”, bem
como “analisar as trajetorias de formagéo e os saberes docentes”. (Carrilho,
2007, p.6)

Os métodos de pesquisa utilizados foram os mais variados: etnometodologia,
estudos de caso, pesquisa intervencgao, etnografia, pesquisa documental e
pesquisa narrativa. Quanto aos instrumentais de producéo de dados, foram
apresentados grupos focais, entrevistas individuais e coletivas, histérias de
vida, observagdes participantes, narrativas escritas e questionarios.

Tais teses apresentam uma compreensao de sujeito histérico, dialdgico,
construtor das praticas nos multiplos e diferentes contextos. O sujeito € com-
preendido “como escritor de histérias que se constroem a partir de diversas
situagdes da pratica docente, nos seus diferentes niveis de complexidade
e constituidas de crencas, habitos, teorias implicitas, referencias cientificos
ou néo, contextos politicos, sociais, culturais, econdmicos, entrelagados com
situagdes da vida” (Santos, 2008, p. 117). O sujeito influencia o objeto e &
influenciado por ele, expressando uma inseparabilidade entre o sujeito que
observa e o sujeito observado. Trata-se de uma “nao-dicotomizacgao” (Silva,
2008, p. 49), de uma relagédo “mutuamente implicada” (Carrilho, 2007, p.6).
Defendem uma inter-relagao entre a dimensao teérica e a dimenséo pratica,
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ou seja, uma “articulagdo entre teoria e pratica que se implica diretamente
em um processo formativo experiencial” (Maioli, 2009, p.99). A pratica deve
por “a prova a teoria, nogdes e preconceitos, impulsionando ao refletir e ao
avancar’. (Mendonga, 2009, p.42)

A compreenséao dos autores acerca do compromisso da formacao de profes-
sores esta voltada a formagao de um profissional com consisténcia tedrica e
pratica, capaz de construir e problematizar o conhecimento na relagdo com os
outros e com as diferentes realidades, devendo a formagao ter como base a
reflexdo e ser permanente. Defendem a formacgao de professores “reflexivos
e investigativos” (Santos, 2008, p. 7) “formador, orientador de memoriais, a
partir da sua voz, falando de si, dos elementos da sua formagéao, da suas
estratégias, desempenho e saberes”(Carrilho, 2007, p.254). Aformacao deve
ser problematizadora “e propiciadora de aprendizagens” (Maioli, 2009, p. 106).

A multirreferencialidade da formagao

Encontramos, também, teses balizadas pela epistemologia da complexidade,
a qual (complexidade) é definida por Morin (2003, p.44) como “um tecido de
elementos heterogéneos inseparavelmente associados, que apresentam
a relagado paradoxal entre 0 uno e o multiplo”. Ou seja, esta abordagem
assenta-se sobre uma rede de eventos e interagdes ambiguas, desordenadas
e incertas que constituem o nosso mundo fenoménico.

Nessa perspectiva, o método é um programa de aprendizagem que encontra
seu éxito ndo no resultado final, mas através das retroacdes, da errancia e
das regulagdes que ocorrem durante o processo. A participacéo inventiva do
sujeito pode evidenciar os principios gerativos do método e, ao mesmo tempo,
promover a criagao de outros principios. Por isso, comporta pelo menos dois
niveis que se retroalimentam, favorecendo o desenvolvimento de estratégias
para o conhecimento e, também, para a agédo. Assim, método, para o pen-
samento complexo, é o “que ensina a aprender” (Morin, 2003, p.29) e nao
somente o que permite chegar a uma verdade.

Esse movimento é decorrente da transi¢do entre paradigmas tradicionais e
paradigmas emergentes, pois “veem-se necessidades de investimentos nas
multiplicidades nascidas da ndo linearidade, mapeando outras formas de
dialogo na diferenga, nas interconexdes, realizando diferentes configuragdes”
(Silva, 2008, p. 64). Acomplexidade n&o aspira a clareza, a distin¢ao e a deli-
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mitacao de fronteiras conceituais. Entende que as fronteiras sdo permeaveis,
degradaveis e fluidas, operando com macroconceitos ou principios-guia que
podem ser considerados operadores cognitivos da complexidade, sendo que
[...] “tais referéncias estao intrinsecamente ligadas ao paradigma da complexi-
dade que requer um pensamento dialdgico, recursivo e multidimensional onde
ligar e problematizar caminham juntos”. (Silva, 2008, p. 64)

Para Moraes e Valente (2008, p. 41), a dialdgica “se apresenta nas relagcdes
entre o pesquisador e o objeto pesquisado, e que, no caso, produz a orga-
nizacdo da pesquisa”. Por isso, a maioria das teses caracteriza-se como
pesquisa qualitativa e expressa a vinculagao do pesquisador com o estudo,
utilizando um repertério diversificado de instrumentos de investigacao, tais
como: entrevista compreensiva, planos evolutivos, fichas de interpretagao,
diarios reflexivos, memdéria autobiografica, interagbes virtuais nos foéruns,
narrativas, diarios, casos de ensino, questionarios de avaliagao e observacao
participante. O principio da reintroducdo do sujeito cognoscente é outro
principio-guia do pensamento complexo e expressa o indispensavel papel
ativo do sujeito no processo de conhecimento. O conhecimento ndo é pro-
duto da acumulacao de informagdes, mas a organizagao (inter)ativa dessas
e, por isso, a acao do sujeito é a estratégia da complexidade. A producao do
conhecimento envolve processos de auto-organizagéo e de codeterminagéo
que sao ativos e, por isso, dindmicos e emergentes. A definicdo dos objetos
de pesquisa, a motivagao dos pesquisadores, por exemplo, sédo influenciadas
pela historicidade dos sujeitos, pois a construgdo do conhecimento manifesta-
se a partir do que somos capazes de perceber, de compreender, de construir
e de reconstruir. Consequentemente, a realidade interpretada e descrita pelo
pesquisador € uma das possibilidades, uma das possiveis compreensodes que
emergiu das relacdes codeterminadas sujeito/objeto.

A formacgao construida nas representagcdes socioculturais

Algumas teses analisadas fundamentam-se na teoria das representagées
sociais (TRS) do psicélogo social Serge Moscovici que propde a compreensao
dos fendbmenos sociais por meio de conceitos psicoldgicos e socioldgicos.
Moscovici (2003, p. 21) define as representagdes sociais como um sistema
de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungao: primeiro estabelecer
uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo material
e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicagéo
seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes para
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nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e
de sua histéria individual e social.

Trata-se de uma ciéncia mista que combina conceitos psicolégicos com
sociolégicos, buscando compreender como 0s processos de socializagéo
nos proporcionam representacdes culturalmente compartilhadas, modos de
ver e de nos ver no mundo sem que, habitualmente, sejamos conscientes
dessas “teorias implicitas”.

Situa-se no campo da psicologia social, contudo numa visao diferente daquela
de Durkheim sobre os estudos das representagdes coletivas” (Oliveira, 2008,
p. 62). “Enquanto que as representacdes coletivas de Durkheim sao orien-
tadas para a conservagao e preservagao da sociedade , as representagdes
sociais de Moscovici buscam questdes sobre como as coisas na sociedade
se transformam, ou seja, como a novidade, a conservagao e a preservagao
se tornam parte da vida social” (Oliveira, 2008, p.63). Trata-se de uma abor-
dagem que busca recuperar e classificar os discursos coletivos a partir de
seus atributos sociolégicos, antropologicos e psicossociais para interpretar
e compreender as intengdes e os motivos das agdes das pessoas sobre a
realidade. (Moscovici, 2003)

Tais teses apresentam como objetivos de estudo: “verificar se, nas concepgbes
sobre ensino e aprendizagem, a existéncia de diferengas e semelhancgas
entre as representagdes sociais de professores licenciados e nao licencia-
dos” (Perez, 2008, p. 10); “descrever e analisar o processo de formagao do
professor” (Melo, 2008, p. 6); “compreender quais as representagdes sociais
de pesquisa que orientam e/ou ressignificam as experiéncias de formagéo”
(Bortolini, 2009, p. 20). Trata-se de pesquisas que buscam compreender
agdes educacionais por meio da restituicdo das percepgdes e opinides dos
professores diante de determinados fendmenos sociais, na tentativa de tornar
os significados dessas experiéncias conhecidos.

Os métodos utilizados nas pesquisas foram: analise de conteudo, narrativas
biograficas e estudos de caso. Como instrumentais de coleta de dados,
os autores utilizaram a entrevista, a analise documental, o grupo focal e o
questionario. Quanto a relagao teoria e pratica, propdem uma articulagéo
que facilite as interagdes entre o ensino e aprendizagem. “Construidas nas
interacdes sociais, as representagdes sociais acabam por se constituir em
mediagdes entre sujeito e 0 mundo, interpenetrando sentimentos, ideias,
biografia, ideologias, fundindo as historias dos sujeitos com as historias das
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nagoes e apropriadas pelos sujeitos para dar sentido as duas agdes, a sua
vida”. (Bortolini, 2009, p. 29)

Em relacdo a formacao de professores, a abordagem defende que se deve
priorizar a producéo do conhecimento a partir da experiéncia. No entanto,
“o fato de professores desenvolverem as competéncias para ensinar em
sua formagéo continuada ndo quer dizer que uma formagéo inicial consis-
tente ndo seja necessaria” (Perez, 2008, p. 17). S6 que esse investimento
deve levar a autoconsciéncia de que: “Toda formagéo implica uma acao do
individuo sobre si mesmo — formar, constituir, criar” (Melo, 2008, p. 87). Ou
ainda, “prescinde uma aproximacao entre esses diferentes saberes a partir
da experiéncia docente, que permita problematizar e delimitar um campo
de trabalho” (Bortolini, 2009, p, 17). Portanto, essa abordagem requer uma
retomada do si mesmo na relagdo com o outro € o mundo, de modo a operar
mudanca na subjetividade a partir das experiéncias vividas, antes de qualquer
tentativa de modificacédo da realidade concreta.

Formacgéao docente pela liberdade dos discursos

Ja as teses identificadas na perspectiva pds-estruturalista objetivam: “com-
preender como, no presente, os sujeitos, alunos/as e professores/as (...)
rememoram o tempo vivido na (...) instituicao” (Almeida, 2007, p.25); “realizar
uma leitura transversal dos referenciais tedricos que fundamentam as politicas
publicas brasileiras destinadas a formagao docente” (Silva, 2009, p. 10)%;
“conhecer como se da o processo de formacao de professores no curso de
pedagogia” (Bittencourt, 2008, p.9) e “compreender a educagao a distancia
como instrumento de mudanga paradigmatica na formagdes de professores
na perspectiva dos estudos culturais. (Carvalho, 2009)

Quanto aos métodos, sao utilizados a analise do discurso, a pesquisa do-
cumental, o estudo de caso e a andlise de conteudo. Em relagdo aos ins-
trumentos de producao de dados, encontramos a entrevista, o questionario
e a historia oral. O olhar sobre o objeto de estudo € visto por uma “base
epistemoldgica de carater descontrucionista” (Silva, 2009, p. 40). No que se
refere a concepgao de sujeito, apresentam uma visdo de que este “constroi
os dados de pesquisa, estabelece relacdes entre eles, confecciona imagens,
produz sentidos e enredos” (Almeida, 2007, p.13) e que devem ser criticos e
capazes de compreender e interferir de forma positiva no movimento social do
qual fazem parte” (Silva, 2009, p.18). Quanto a relagdo teoria e pratica, acre-
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ditam que elas se implicam uma na outra, devendo dialogar entre si (Almeida,
2007), pois “a suposta separagao entre teoria e pratica, entre quem pensa
e quem faz, entre o discurso e a pratica, possibilita a profisséo idealizada”
(Bittencourt, 2008, p.42). A compreensao sobre a formagao de professores
€ que se deve reconhecer a pluralidade de sentidos, as formas simbdlicas
e os discursos, contribuindo “com o aprofundamento das reflexdes que, no
conjunto, irdo colaborar com a constru¢ao de uma coletividade” (Silva, 2009,
p. 41); ou ainda, “extrapolar as discussdes sobre como ensinar e possibilitar
ao futuro professor vivéncias que lhe deem subsidios para compreender a
profissao e toda a complexidade que Ihe condiciona” (Bittencourt, 2008, p.14).
Trata-se de uma abordagem que percebe a formagao do professor como uma
oportunidade de alcangar o espago das diferengas e cuidado com a vida.

Aprendizagens comunicativas na formagao de professores

Diante das compreensdes mapeadas nas teses, percebemos que, embora
alicergcadas em paradigmas diferenciados, as problematizagbes aparecem
de formas muito aproximadas, evidenciando certezas comuns a todas elas.
Mesmo tratando da formacao de professores em diferentes niveis e moda-
lidades, existem verdades compartilhadas no trato ativo com o mundo, ou
seja, verdades ndo questionadas que sao utilizadas por todos os discursos.
Certezas como a indissociabilidade entre o sujeito e o objeto, a necessidade
de associagao entre teoria e pratica, a necessidade da formagéo continuada
dos professores, de reflexio critica das praticas como elas acontecem e de
critica ideoldgica. Ainda, que a educacao deve ser emancipatoéria, devendo
respeitar as diferengas e preocupar-se com os contextos. Por fim, elas tém
em comum o pressuposto que o sujeito é histérico, o professor deve ser
pesquisador, a realidade é complexa, entre outros.

Pode-se dizer que em geral todas as pesquisas se empenharam na busca pela
compreensao de como ocorre o processo de formagao docente, explicitando
uma vontade coletiva de transformacgao do estado atual da constituicao for-
mativa, tendo em vista a unanimidade na insatisfagao das praticas docentes
atuais. Além disso, os métodos de investigagéo e os instrumentos de coleta ou
producao dos dados sdo semelhantes: estudo de caso, analise do discurso,
analise de conteudo, etnografia, analise narrativa, pesquisa documental. Ou
seja, ndo percebemos métodos e instrumentais especificos para cada abor-
dagem. Inclusive, pudemos observar a prevaléncia de métodos qualitativos
e a utilizagao de mais de um instrumento de pesquisa, revelando a intengao
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de ampliar as percep¢des dos pesquisadores sobre o objeto de estudo.

Em relagdo a concepgao de sujeito, apresentam-no como reflexivo, dialdgico,
critico e transformador das praticas nos multiplos e diferentes contextos. A
diferenca esta na relagao desse sujeito com o real. Enquanto as abordagens
fenomenolégicas-hermenéuticas, as pos-estruturalistas, a teoria da repre-
sentagao social, a epistemologia da e a teoria da complexidade apostam na
possibilidade de o sujeito construir o real por meio da linguagem e do dis-
curso nos diferentes contextos culturais, a abordagem materialista sustenta
a possibilidade do acesso, cada vez mais aproximado, ao real, buscando a
superagao do que Marx chama de “falsa consciéncia”. Ou seja, para esta
ultima a transformacgao nao é resultado de processos continuos de interpre-
tagdo e de comunicagéo, mas do confronto dos sujeitos com as condigdes
concretas da vida, pois a histéria esta alicergada no mundo material.

No que se refere a relagao entre teoria e pratica, parece ser comum a ideia
de que elas estéo articuladas e que sao processos indissociaveis, implicando
uma na outra. A compreensao acerca da formacgéo de professores também
parece ja ter consolidado a ideia de que se trata de um processo complexo
e continuo, voltado a formacgao de um profissional com consisténcia tedrica
e pratica, capaz de construir e problematizar o conhecimento na relagao
com os outros e com as diferentes realidades, transformando e emancipan-
do contextos sociais. Parece-nos que, mesmo referindo-se a formagao em
niveis ou modalidades diferentes, ou com outra compreenséao de realidade,
0 propdsito maior das pesquisas foi dar conta de uma pratica formativa bem
sucedida. Ou seja, apesar de aparecerem de formas adversas, foi possivel
perceber a existéncia de um eixo comum de objetividade caracterizada pelas
certezas compartilhadas e pelo foco nas mesmas problematizacdes. Talvez o
nao reconhecimento desse eixo comum seja um dos motivos da resisténcia a
comunicagao e assim da lentiddo dos avangos na produgéo do saber da area.

Desse modo, podemos dizer que ha grande possibilidade de comunicagao
entre as diferentes abordagens paradigmatica que tratam a formacgéo. Os
propositos identificados sdo saberes que ndo encontram resisténcia nas ati-
vidades praticas cotidianas junto ao mundo real e que por isso se colocam
como uma referéncia comum. Trata-se de uma objetividade alcangada nas
experiéncias praticas que simplesmente se dao a partir da estabilidade diante
do mundo e que por isso podem se colocadas como ponto de partida para a
aprendizagem comunicativa. A identificagdo dessas certezas coletivas justi-
fica a aproximacao das diferentes abordagens em relacao as suas questoes
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problematicas. Para além das suas especificidades, as raizes dos problemas
sao praticamente as mesmas, pois partilham de experiéncias comunicativas.

Isso significa que ndo se esta investigando questdes acerca de realidades
diferentes, mas de mundos que de alguma forma se associam. Assim, ha
uma enorme e rica possibilidade de desenvolver acertos mais universalizados
na discussao sobre a formacgao de professores, tendo em vista a unanime
vontade de resolver problemas comuns. A objetividade pratica identificada
autoriza a desproblematizacdo discursiva para além dos contextos de jus-
tificacdo, ao mesmo tempo em que explicita a possibilidade evolutiva de
continuagdes de processos de aprendizagem na area, desfrutando do que
a realidade nos ensina na experiéncia com o mundo e do que nos ensina a
troca argumentativa. Trata-se de uma possibilidade de superar as patologias
da comunicagéo contemporanea proprias do campo da formagao e atender
as necessidades que nos sao apresentadas no mundo da vida.

Consideragoes finais

Em funcao do estudo realizado, acreditamos ser possivel haver acertos dis-
cursivos entre as abordagens identificadas no tratamento dos problemas da
formagado docente. As pesquisas partem de um mesmo referente objetivo
e de problematizacdes de fundo semelhantes, indicando as condigbes para
uma discusséao guiada ao entendimento. O diferencial entre as abordagens,
expresso nas compreensodes e no tratamento dado a mesma problematica,
revela a importante contribuicdo que elas denotam ao processo de interagao
argumentativa. Tendo como ponto de partida uma base problematica comum,
cada abordagem oferece um conjunto de ideias, concepg¢des, compreensdes
e, ao compartilhar as diferentes proposi¢des, tém como foco o sucesso prati-
co diante das exigéncias da agédo. Reconhecida a objetividade, a pretenséo
do discurso sempre se orienta pelas praticas bem sucedidas, aprendendo
também com os desacertos que levaram a este consenso. Parece-nos que
teriamos assim uma maior aprendizagem em torno do conhecimento sobre
a formagéao de professores, reforgando agdes articuladas.

Enfim, acreditamos, com base na pesquisa realizada, na potencialidade de
uma conversagdo mais ampla no tratamento dos problemas da area. Os
dados encontrados nos levam a crer que, diante de saberes ja compartil-
hados, a solugao de problemas teria maiores chances de éxito na interagcao
comunicativa. Nao estamos defendendo a supressao das compreensoes
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perspectivistas, mas a possibilidade de coloca-las numa abertura critica de
argumentacgao, que desenvolva a oportunidade de uma aprendizagem mais
evolutiva. Segundo Habermas, “sé podemos apreender alguma coisa com a
resisténcia, performativamente vivenciada, da realidade na medida em que
tematizamos as convicgdes implicitamente postas em questao e apreendemos
com as obje¢des de outros interlocutores” (2004, p. 24). Assim, no tratamento
de problemas comuns, a prioridade ndo esta na defesa individualizada de
uma compreensao, mas nos processos de aprendizagem em que o confronto
com o diferente forgaria a revisdo da legitimidade do proprio ponto de vista.
E claro que o estabelecimento das condicdes para a construgéo de um dia-
logo mais proficuo entre as abordagens, nao significa que ele vai acontecer
automaticamente. Para trilhar os caminhos que conduzem a esse acordo,
os pesquisadores da area deverao sair da zona de conforto produzida pela
relatividade discursiva, na medida em que se sentirem provocados a melhor
se entender sobre o assunto. Se tal objetivo ainda nao for conquistado por
esse trabalho, é porque ndo conseguimos ser suficientemente convincentes
na explicitagdo da necessidade de dar o primeiro passo, na longa caminhada
em busca da diregao do entendimento.
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