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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar, a luz da teoria habermasiana, a producao académica
realizada a partir da perspectiva tedrico-metodologica de pesquisa-acdo na Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes) e na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP),
no periodo de 2012 a 2022, que se voltam para a temaética de formacdo de profissionais da
educacdo e inclusdo escolar. Para isto, estabelece como objetivos especificos realizar
mapeamento da producdo académica desenvolvida com a metodologia da pesquisa-acdo que se
volta para tematica de formacédo de profissionais da educacgdo e inclusdo escolar na Ufes e na
PUC-SP, no periodo de 2012 a 2022; apresentar os contextos institucionais do PPGE/Ufes e
PPGE: Curriculo (PUC-SP), nos quais as produgfes académicas em nivel de doutorado estdo
inseridas; compreender 0s pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemologicos inerentes a
pesquisa-acdo, considerando os participantes de nosso estudo; entender, por meio dos circulos
argumentativos, o processo de acao na realidade considerando os principios da pesquisa-agéo e
0s modos de agir na teoria da A¢do Comunicativa; e identificar pela via dos argumentos dos
autores-pesquisadores, advindos dos textos das teses e dos espagos discursivos, 0S processos
formativos desencadeados a partir do desenvolvimento de uma pesquisa-a¢édo no doutorado.
Toma como aporte tedrico-epistemolégico a teoria do Agir Comunicativo de Jirgen Habermas,
com 0s seus conceitos de racionalidades, modos de agir, mundo da vida e a teoria critica do
conhecimento. O estudo é de natureza qualitativa e assume como perspectiva epistemo-
metodoldgica o estudo comparado por meio da “pesquisa da pesquisa-agao”. Compreende trés
momentos de pesquisa: 0 mapeamento da producdo académica em pesquisa-acdo, que se volta
para tematica de formacdo de profissionais da educacao e incluséo escolar; a compreensao dos
elementos de contexto as quais as pesquisas de doutorado estdo inseridas, a partir da analise
documental; e os Espacos Discursivos com 0s autores-pesquisadores das teses participantes do
estudo. A analise de dados da-se pela via dos Circulos Argumentativos, empreendidos pela via
dos argumentos dos autores nos textos escritos e nos Espacos Discursivos. Conclui-se que as
produces analisadas em ambos o0s contextos partem de uma perspectiva tedrico-metodolégica
e epistemoldgica que indicam o rompimento de uma logica positivista de se fazer ciéncia,
sendo, na agcao no campo pesquisado, prevalecido acGes pela via do agir comunicativo, que
produzem a pesquisa-agdo em um viés critico. Compreende-se que a realizacdo de uma
pesquisa-acdo no doutorado desencadeia diferentes processos formativos para aqueles que
participam do processo, assim, constata-se, a partir dos argumentos dos autores-pesquisadores,
que a pesquisa-acdo desenvolvida contribui para alem da resolucdo de um problema em
especifico e momentaneo, desencadeando mudancas no modo de agir e pensar dos profissionais.

Palavras-chave: Pesquisa-acdo; formacdo; inclusdo escolar; pesquisa da pesquisa; estudo
comparado; pressupostos habermasianos.



ABSTRACT

The present study aims to analyze, in the light of Habermasian theory, the academic production
carried out from the theoretical-methodological perspective of action research at the Federal
University of Espirito Santo (Ufes) and the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo (PUC-
SP), from 2012 to 2022, which focus on the theme of training education professionals and
school inclusion. To this end, it establishes specific objectives to map the academic production
developed with the action research methodology that focuses on the theme of training education
professionals and school inclusion at Ufes and PUC-SP, in the period from 2012 to 2022,
present the institutional contexts of PPGE/Ufes and PPGE: Curriculum (PUC-SP), in which
academic productions at doctoral level are inserted; understand the theoretical, methodological
and epistemological assumptions inherent to action research, considering the participants in our
study; understand, through argumentative circles, the action process in reality considering the
principles of action research and the ways of acting in the theory of Communicative Action;
and identify, through the arguments of the author-researchers, arising from the texts of the
theses and discursive spaces, the formative processes triggered by the development of action
research in the doctorate. It takes as a theoretical-epistemological contribution Jlrgen
Habermas' theory of Communicative Acting, with its concepts of rationalities, ways of acting,
world of life and the critical theory of knowledge. The study is qualitative in nature and takes
as an epistemological-methodological perspective the comparative study through “action
research research”. It comprises three moments of research: the mapping of academic
production in action research, which focuses on the theme of training education professionals
and school inclusion; understanding the context elements in which doctoral research is inserted,
based on document analysis; and the Discursive Spaces with the authors-researchers of the
theses participating in the study. Data analysis takes place through Argumentative Circles,
undertaken through the authors' arguments in written texts and in Discursive Spaces. It is
concluded that the productions analyzed in both contexts depart from a theoretical-
methodological and epistemological perspective that indicate the rupture of a positivist logic of
doing science, with actions in the researched field prevailing through communicative action,
which produce action research with a critical bias. It is understood that carrying out action
research in the doctorate triggers different training processes for those who participate in the
process, thus, it is clear, based on the arguments of the author-researchers, that the action
research developed contributes beyond the resolution of a specific and momentary problem,
triggering changes in the way professionals act and think.

Keywords: Action research; training; school inclusion; research’s research; comparative study;
habermasian assumptions.



LISTA DE SIGLAS

CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Estreiadialogos — Congresso Bienal da Rede Lusofona de Investigacdo-Acdo Colaborativa
GERGEES-ES - Grupo de Estudo-Reflexdo Gestdo de Educagdo Especial do Espirito Santo
Grufopees — Grupo de Pesquisa Formagéo, Pesquisa-acéo e Gestdo em Educacgéo Especial
IES — Instituigdes de Ensino Superior

INEP — O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC — Ministério da Educacdo brasileira

NEE — Necessidades Educacionais Especiais

NEPIE — Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e Educacdo Infantil

PAEE — Pablico-Alvo da Educacdo Especial

PAIDEIA — Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia da Educacéo

PIBIC— Programa Institucional de Inicia¢&o Cientifica

PNEE-EI - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
PPG — Programa de Pds-graduacao

PUC-RS — Pontificia Universidade Catodlica- Rio Grande do Sul

PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

PPGE — Programa de Pds-Graduacgdo em Educacgao

SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

Ufes — Universidade Federal do Espirito Santo

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSM — Universidade Federal de Santa Maria

UFSCar — Universidade Federal de Séo Carlos

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

UNINOVE - Universidade Nove de Julho

USP — Universidade de S&o Paulo



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Programas, niveis e linhas de pesquisa da Ufes na area de educacdo e ensino.....84

Quadro 2 — Programas, niveis e linhas de pesquisa da PUC-SP na area de educacao ............. 87
Quadro 3 — QUAdr0 ESQUEMALICO. .....c..eivieieeiesiiesteeieste ettt ste et sre e esre e sreesreenee e 90
Quadro 4 — Teses do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo — Ufes........cccccevveieieennnne 109

Quadro 5 — Teses do Programa de Pos-graduacdo em Educacédo: Curriculo - PUC-SP ........ 109
Quadro 6 — Linhas de pesquisa A0S PPGS ........cccciiiriieieiie et 120



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Quantitativo de trabalhos por grande area do conhecimento e na area da educacao

Tabela 2 — NUmero de producdes por Programa de PAs-graduacao............ccceeveeververnrennene. 100

Tabela 3 — Tipos de pesquisa-a¢do encontrados na Ufes e na PUC-SP ........ccccccceevveiivcnenee. 104



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Trajetoria intelectual das obras de Habermas ............cccoccoovveieiciiecc s 70
Figura 2 — Cursos avaliados e reconhecidos pPor regido .........cccvevveriereeieeriesieseesee e 113
Figura 3 — Cursos avaliados e reconhecidos na area da educagao..........cccceeververeesverieennnn. 114
Figura 4 — Organograma do movimento realizado no primeiro circulo argumentativo......... 131

Figura 5 — Organograma representativo do segundo circulo argumentativo...............c.......... 170



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Nimero de trabalhos por ano na Grande Area do Conhecimento..............c.......... 55
Gréfico 2 — Quantidade de producdes por ano de cada INStUICAOD ........c.ccvevvererieiiiesieienne 99
Gréafico 3 — Tematicas das teses e dissertacfes da UTeS........cccvevveveiieiiciiccc e 102
Gréafico 4 — Tematicas das teses e dissertacdes da PUC-SP .........ccccccvvvevienecie e 102

Gréafico 5 — NUmero de pesquisas de doutorado por programa de pds-graduacao................. 108



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt ees st sen s 15
1.1 ATRAVESSAMENTOS DO PERCURSO ACADEMICO DA AUTORA ................. 22

2 A PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA-ACAO EM
INTERFACE COM A FORMAGCAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO E

INCLUSAQO ESCOLAR........ooieeeeeeeeeeeeeeeee et ssasee s ses s sse s 26
2.1 PESQUISA-ACAO: HISTORICO, PRINCIPIOS E CARACTERISTICAS................. 27
2.2 A PESQUISA-ACAO EM INTERFACE COM A FORMACAO DE PROFISSIONAIS
DA EDUCACGAD. ...t vee ettt see st ne et 37
2.3 A PESQUISA-ACAO EM INTERFACE COM A INCLUSAO ESCOLAR ............... 44

3 REVISAO DE LITERATURA DO TEMA DE PESQUISA: ANALISE DA
PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM PESQUISA-ACAO.......cccccocvvererrrnnn. 54

3.1 UM OLHAR SOBRE A “PESQUISA DA PESQUISA”: A PESQUISA-ACAO EM

3.2 A ANALISE EPISTEMOLOGICA COMO POSSIBILIDADE .........cc.ccoovevererereranane 62

4 REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMOLOGICO DO ESTUDO: JURGEN

HABERIMAS ..ttt ettt b et e et et et e e sbb e e ebe e s st e e be e nnteenbeeaneas 68
4.1 APROXIMACOES COM A NOSSA PESQUISA.........coiieeieseceeeeeeesesesesesienesss 74
5 CONSIDERACOES EPISTEMO-METODOLOGICAS DO ESTUDO..............coou...... 78
5.1 ANATUREZA E PERSPECTIVA DO ESTUDO........cooiiiiieniriieeiee e 78
5.2 ESTUDOS COMPARADOS EM EDUCACGAO..........coieiieeveeeseeeeeessesssnieneesenes 79
53 AETICANAPESQUISA .....oooeeeeeeeeeeeeee s tesae et 81
5.4 UNIVERSO DA PESQUISA ... ettt e 82
5.4.1 Universidade Federal do ESPirito SANt0............ccccceiieiieiii i 82
5.4.2 Pontificia Universidade Catolica de S80 Paulo...........cccoveiiiiiiiiiiieeeeee, 84
5.5 MOMENTOS DA PESQUISA E ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DE DADOS.....88
5.5.1 Primeiro momento: Levantamento e mapeamento da producéo académica........... 88

5.5.2 Segundo momento: Compreensao d0S CONTEXTOS........ccververierieereeieseeseeee e seeenee s 91



5.5.3 Terceiro momento: Dialogo com os autores-pesquisadores por meio dos Espacos

DISCUISIVOS. ..ot ee e e ettt e e et e e ettt e e e e e e e et eeeeeeeeee et eeeeeeeeeeea e neeeeeaeeeeaaennnees 93
5.6 ANALISES DOS DADOS PELA VIA DOS CIRCULOS ARGUMENTATIVOS...... 95

6 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO DAS INSTITUICOES: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO E PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO

PAULO . E e r e 97
7 OS CONTEXTOS DE PRODUCAO DAS TESES DE DOUTORADO........................ 112
7.1 OS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGCAOQO DO BRASIL .......cooeveeiererececieerers 112

7.2 O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFES E O
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CURRICULO (PUC-SP): UM
DIALOGO CONSIDERANDO OS CONTEXTOS INSTITUCIONAIS..........co.covvrennee. 115

8 PERSPECTIVAS TEORICO-EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA-ACAO: O
DIALOGO COM AUTORES-PESQUISADORES DA UFES E DA PUC-SP............... 122

8.1 PRIMEIROS DIALOGOS COM OS AUTORES-PESQUISADORES DAS TESES EM
EDUCAGCAOD ...ttt es sttt es e 122

8.2 PRIMEIRO CIRCULO ARGUMENTATIVO: PRESSUPOSTOS TEORICOS,
METODOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS........coeverercreieieeeesesese s, 130

8.2.1 As definicGes atribuidas a pesquisa-acao a partir das bases tedricas adotadas..... 131
8.2.2 Os processos de pesquisa: estratégias de producao e andlise de dados .................. 143
8.2.3 As relagfes construidas entre os participantes da pesquisa ..........ccoccvvveveeiieieennnas 150

8.2.4 A constituicdo do problema de pesquisa e a agdo no contexto: entre o agir estratégico

oI Vo [T oo g U] o= 1 1o SR UPOPR 158

8.3 SEGUNDO CIRCULO ARGUMENTATIVO: OS PROCESSOS FORMATIVOS NO
“FAZER” E “VIVER” A PESQUISA-ACAOQ .....oooiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 168

8.3.1 As experiéncias vividas pelos autores-pesquisadores no desenvolvimento de uma

01Tl BT 1SF: T Lo [ L OSSPSR 170

8.3.2 As contribuigdes da pesquisa-acdo para o tema pesquisado: a formacdo de
profissionais da educagdo e a educagado INCIUSIVA ...........cceiiriiiii i 178



8.3.3 As continuidades dos processos desenvolvidos: tessituras a partir do olhar dos

AULOFES-PESAUISATONES ....ecvveveeiieiecieesteeee st e ste et e st e e et e st e s teaseesseesteesaeaseesseasaesseesseaneesneenres 184
8.3.4 As contribuigdes da pesquisa-acdo na formacéo do autor-pesquisador ................. 191
9 CONSIDERACOES FINAIS.......ovivcieeeeeee s sss st tesee s tsses s asses s nsssensanansenes 198

9.1 UM POUCO SOBRE NOSSO PROCESSO VIVIDO .......cccocooiiiieieseec e 206
REFERENCIAS. ...ttt 209

APENDICE A - LEVANTAMENTO DAS PRODUGCOES ACADEMICAS PARA
REVISAO DE LITERATURA .....cooviriimeiiereeisesesisssssssesesiessssssssssssssssssessse s 221

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ......... 223

APENDICE C - PLANEJAMENTO DOS ESPACOS DISCURSIVOS REALIZADOS
COM OS AUTORES-PESQUISADORES.........ccooi 226

APENDICE D - LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO ..o 227

APENDICE E - LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DA
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO ......cooeveveveverrea. 234



15

1 INTRODUCAO

[..] ndo é propriamente a razdo que estd em crise, mas uma forma atrofiada e

reducionista da razéo que se fez dominante nos altimos séculos (Oliveira, 1990, p. 81-

82).
O desenvolvimento de saberes cientificos € uma questdo complexa, que historicamente se
desenvolveu permeada de contradi¢Ges e ambiguidades, se estruturando através de uma logica
positivista, mediada pela intencionalidade do homem em entender e dominar a natureza,
considerando a compreensdo dos fenémenos e ndo mais, apenas o aceite dos mesmos. Nesse
sentido, historicamente vé-se que de um lado, se caminhou ““[...] na quantificagdo do mundo,
originando verdades com auras de infalibilidade, de outro, caminhou pouco na dimensao
reflexiva de seu saber; se, de um lado, muito caminhou nas ciéncias denominadas ‘duras’, de

outro, caminhou bem menos nas ciéncias humanas” (Ghedin; Franco, 2011, p. 37).

Como heranga desta corrente epistemologica, percebemos que na area da educacdo, houve
prejuizos, na medida em que se tentou absorver as tecnicas de producdo de conhecimentos
advindas do positivismo, podendo ser observado que até meados da década de 1980, as
pesquisas realizadas em escolas brasileiras, possuiam um carater de observacao e dendncia.
Esse fator teve por consequéncia, o distanciamento entre pesquisadores da universidade e

profissionais que atuam nos espacos educativos (Laville; Dionne, 1999).

Percebemos, entretanto, que a educacdo, assim como as diferentes subareas das ciéncias
humanas, é objeto complexo, que ndo pode ser compreendido a partir de tecnicas que
empreendem a dindmica de experimento e resultado, ou seja, 0s critérios e técnicas da ciéncia
tradicional ndo podem dar conta de estudar a educacgéo. A racionalidade instrumental se mostra,
deste modo, como redutora das possibilidades de conhecimento nas ciéncias humanas (Ghedin;
Franco, 2011; Habermas, 2012).

Compreendemos, neste sentido, a necessidade de uma nova racionalidade que permita a
compreensdo da educacdo como um todo. Para a producdo de conhecimentos nesta area, sdo
necessarios procedimentos e a¢bes que permitam sua analise, considerando sua complexidade.

Assim, compreendemos que:

A teoria do conhecimento presume néo reivindicar nada sendo seu puro proposito
de duvidar radicalmente. Na verdade, ela se apoia em uma consciéncia critica que €
o resultado de um processo inteiro de formacao. Assim, ela é a beneficiaria de uma
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etapa da reflexdo que ela ndo pode admitir e, por conta disso, tampouco legitimar
(Habermas, 2014, p. 41, grifos nossos).

Nesse sentido, o conhecimento em ciéncias humanas, opera dentro de um paradigma de
guestionamento e critica constante. Os saberes se constroem pela via do processo e ndo em seu
fim, sendo estes saberes mutaveis, ou seja, estando também passiveis de criticas. Dessa forma,
mostra-se um novo modo de razdo perante os processos de producdo de conhecimento, a
racionalidade comunicativa, que possui como objetivo, a emancipagdo, e ndo mais a

constituicdo de verdades irrefutaveis.

Na medida em que foi se construindo a compreensdo da necessidade de uma nova postura diante
da ciéncia em educacao, pesquisas mais participativas foram ganhando espaco no processo de
producdo de conhecimentos. No Brasil, os trabalhos de Paulo Freire e Carlos Rodrigues
Branddo, na década de 1970, se tornaram conhecidos, tendo em vista 0 rompimento com 0
paradigma da racionalidade instrumental, até entdo predominante. Nesse sentido, 0 Viés
emancipatorio, caracteristico do trabalho desses autores, comeca a ser bem-visto no contexto

educacional.

Nessa linha, a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acdo vem sendo apontada como
um caminho que possibilita 0 rompimento com uma racionalidade instrumental, na medida em
que € uma metodologia que busca promover mudancas sociais a partir da pesquisa académica
e da acdo na préatica, sobretudo por meio da colaboracdo entre pesquisadores e sujeitos
envolvidos (Almeida, 2010; Thiollent, 2022).

Acerca dessa consideracdo, podemos verificar que a adog¢do da metodologia da pesquisa-acao
tem possibilitado o desenvolvimento de outras l6gicas de se pensar e fazer pesquisa na area da
educacdo. Assim, investigacdes como as de Lima e Pavan (2023), Gomboeff e Passos (2022) e
Vieirae Almeida (2021) indicam que o uso desta metodologia permite, no processo de formacéo
de profissionais da educacéo, a possibilidade de participacdo ativa e tomada de decisdes por
parte dos profissionais, que por vezes sdo invisibilizados e tidos como sujeitos passivos de
aprendizado.

Por esse motivo, esta perspectiva também vem sendo adotada nos estudos na area da inclusdo
escolar, destacando sua potencialidade na troca com o outro que permite nas diferentes etapas

da formacédo dos profissionais que atuam na educacdo a ampliacdo de seus conhecimentos,
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refletindo em um novo olhar diante da sua préxis e contexto de atuacdo. Em se tratando
especificamente da inclusdo escolar, promove a ressignificacdo do olhar para os alunos com
deficiéncia, acarretando novos modos de agir nos processos de ensino-aprendizagem,
beneficiando todos os alunos (Almeida; Caetano, 2018; Silva; Prederigo; Almeida, 2020;
Xavier; Franco, 2023).

Neste interim, destacamos o Grupo de Pesquisa “Formacdo, Pesquisa-acdo e Gestdo em
Educacdo Especial” (Grufopees - CNPg/Ufes), da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), do qual fazemos parte. Desde 0 ano de 2013, o grupo tem apostado na colaboragdo com
redes de ensino capixabas, trabalhando principalmente com a formacdo continuada na
perspectiva da inclusdo escolar com diferentes profissionais da educacdo, com o envolvimento
principalmente dos Gestores de Educacdo Especial. Assim, ao longo desses 11 anos, foram
desenvolvidos projetos de pesquisa e extensdo, que permitiram o aprofundamento da tematica
supracitada, tendo como importante pilar para todo esse processo a perspectiva teorico-

metodoldgica da pesquisa-acdo colaborativa e critica.

Considerando o ano de 2018, em que houve a primeira defesa de dissertacdo advinda do
contexto do grupo, a de Carvalho (2018). Havia em desenvolvimento o projeto de pesquisa
intitulado “Formacdo e Pratica de Profissionais da Educa¢do em Diferentes Contextos:
Perspectivas para Inclusio de Pessoas com Deficiéncia” (Registro na PRPPG/Ufes N°
8561/2018) e o Projeto de Extensao “Formag¢ao Continuada de Profissionais no Estado do
Espirito Santo: Processos Constituidos pela Gestdo em Educacdo Especial” registrado na

Proex/Ufes (N° 239).

Neste momento, realizamos em suma um trabalho visando o desenvolvimento de novos modos
de se pensar a formacdo continuada de profissionais da educacdo. Nesse periodo, muitas
questBes ja nos inquietavam em relacdo a perspectiva adotada na realizacdo do processo
investigativo. A mais latente dizia respeito a continuidade ou descontinuidade do trabalho

colaborativo realizado em parceria com os profissionais das redes de ensino capixabas.

Fruto de ambos 0s projetos, o grupo acumulou um rico banco de dados que gerou, inicialmente,
andlises para dissertacfes de mestrado e trabalhos de conclusdo de curso. Nestes, apontou-se a
riqueza do trabalho processual realizado a partir da pesquisa-acdo colaborativa e critica (Silva,
F., 2019; Vieira, 2020; Fernandes; Prederigo, 2021; Queiroz, 2021).
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No ano de 2019, representado por doutores, mestrandos, graduandos e gestores de educacéo
especial, 0 GRUFOPEES realizou uma visita técnico-académica a Braga, em Portugal, onde
ocorreu 0 2° Congresso Bienal da Rede Estreiadialogos. Durante o congresso, foi possivel
compartilhar os movimentos desenvolvidos na Ufes pelo grupo de pesquisa e conhecer de modo
mais aprofundado diferentes experiéncias que tomam como base a perspectiva tedrico-
metodoldgica da pesquisa-acdo em diferentes areas de conhecimento e contextos, aproveitando

também a oportunidade para estreitar lagos com outros pesquisadores da area.

Seguindo essa mesma linha, no ano de 2021, como grupo, assumimos o desafio de realizar o 3°
Congresso Bienal da Rede Lusofona de Investigacdo-Acao Colaborativa - Estreiadialogos. O
evento ocorreu online devido a pandemia de Covid-19. Nosso desejo era fomentar a
participacdo de diferentes paises luséfonos, e conseguimos. Essas representagdes se deram por
meio da participacdo em conferéncias de pesquisadores de seis paises: Brasil, Portugal,

Mocambique, Cabo Verde, Angola e Espanha.

Sediar este evento foi, sem ddvidas, uma virada de chave para o grupo de pesquisa. Por meio
do dialogo entre os diferentes pesquisadores da area, foi possivel perceber a necessidade urgente
de entender os pressupostos tedrico-metodolégicos e epistemoldgicos que orientam as
pesquisas académicas e cientificas que adotam a pesquisa-acao como metodologia. Além disso,
criaram-se formas que permitiram a compreensdo dos desdobramentos dessas pesquisas nos

contextos investigados.

Por meio de um processo de reflexdo coletiva dentro do grupo, considerando 0s movimentos
vivenciados e os didlogos realizados, a pesquisadora Franca (2023) identificou a necessidade
de realizar uma andlise epistemoldgica, explorando a producdo académica e cientifica
acumulada pelo proprio grupo de pesquisa, 0 GRUFOPEES. Isso marcou o inicio de uma nova
jornada para o grupo, que busca agora respostas para 0s questionamentos coletivos levantados

ao longo dos anos.

Assim, apds muitos processos argumentativos, didlogos tecidos e reflexdes realizadas,
chegamos a um consenso e iniciamos um novo ciclo com a criagdo do Projeto de Pesquisa
intitulado “Analise comunicativa da producdo cientifica em pesquisa-acdo: um estudo

comparado em paises lusofonos” (Registro na PRPPG/Ufes N° 12192//2023). Neste projeto,
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objetiva-se analisar o potencial da pesquisa-acdo para a transformacdo social e educacional,
considerando seus pressupostos tedrico-metodologicos e epistemologicos na contribuicdo para
0 avango do conhecimento cientifico na area da educagdo, em interface com outras areas do
conhecimento. O foco é assegurar que a producdo cientifica tenha impacto na construcgdo de
politicas publicas educacionais, com énfase nas areas de inclusdo escolar e formacgdo de

profissionais da educacdo em Angola, Brasil, Cabo Verde, Mocambique e Portugal.

Para cada pais envolvido no projeto, foram delimitadas regides especificas para o
desenvolvimento da pesquisa, levando em consideracdo a equipe que compde 0 projeto. Em
nivel nacional temos a regido Nordeste representada pelo estado do Rio Grande do Norte. E a
regido Sudeste, abrangendo os estados do Espirito Santo e Sdo Paulo. Dentro deste contexto, a
pesquisa atual concentra seus esforgos no estudo da regido Sudeste, com foco em duas
Instituicdes de Ensino Superior que contam com coordenadoras do projeto de pesquisa em seus
quadros docentes: a Universidade Federal do Espirito Santo e a Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP).

Vale ressaltar que Carvalho (2016) aponta, em sua pesquisa, que a regido Sudeste do Brasil é a
maior produtora de pesquisas na perspectiva da pesquisa-acao, especialmente nas tematicas

relacionadas a formacéo de profissionais da educacdo e a educacdo inclusiva.

Movidos por esse processo apresentado, diversas questdes nos impulsionam a realizar esta

investigacao:

1) Quais sdo as tendéncias da produc¢ao académica desenvolvida com a metodologia da
pesquisa-a¢ao voltada para a tematica da formagdo de profissionais da educagdo e
inclusdo escolar, defendidas na Ufes e na PUC-SP no periodo de 2012 a 2022?

2) Em quais elementos de contextos institucionais as produgdes em nivel de doutorado,
que adotam a pesquisa-a¢ao como perspectiva teodrico-metodologica, estdo inseridas nas
duas Institui¢cdes de Ensino Superior?

3) Sob quais perspectivas tedricas, metodologicas e epistemologicas a pesquisa-acdo tem
sido sustentada na Ufes e na PUC-SP?

4) Considerando a teoria do Agir Comunicativo de Habermas, com base em quais

racionalidades e modos de agir tem se empreendido as agdes no contexto de pesquisa?
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5) Tomando a andlise da producdo académica, quais sdo 0s processos formativos

desencadeados a partir do desenvolvimento de uma pesquisa-acao no doutorado?

Refletimos, a partir de Habermas, que tipo de conhecimento tem sido produzido por meio dessas
pesquisas e como essa metodologia vem sendo utilizada. Entendemos que o pesquisador possui
um papel de grande relevancia na construcao e conducdo da investigacdo, precisando assumir
um compromisso ético diante da possibilidade de acdo no contexto investigado. Segundo
Habermas (1987, p. 24), “[...] a racionalidade tem menos a ver com o conhecimento, ou com a
aquisicdo do conhecimento, e mais com a forma como 0s sujeitos capazes de linguagem e de

acao fazem uso do conhecimento”.

Em face disso, questionamos: considerando a teoria do Agir Comunicativo de Habermas, como
tem sido configurada a producdo académica realizada a partir da perspectiva tedrico-
metodoldgica de pesquisa-acdo na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), no periodo de 2012 a 2022, que se voltam para

a tematica de formacé&o de profissionais da educacao e incluséo escolar?

Recorremos a Almeida (2010) para tecer caminhos que nos possibilitem responder aos Nossos
anseios. A autora, que € lider do Grufopees, desenvolveu em sua tese uma andlise da producao
cientifica em pesquisa-acdo no Brasil, considerando os anos de 1999 a 2008. Inspirada na
analise epistemoldgica caracterizou sua investigagdo como uma “pesquisa da pesquisa” ou
mesmo “pesquisa da pesquisa-a¢ao”. Nesse momento, a pesquisadora ja indagava:
Se, por um lado, a pesquisa-acdo nos traz a possibilidade de construcdo de
conhecimentos pela via do didlogo, da critica e da reflexdo sobre/para a praxis, por
outro, a natureza historica da constituicdo da pesquisa-agdo nas ciéncias sociais e
humanas evidencia sua diversidade conceitual, tedrica, epistemolégica e filoséfica.

Isso contribui consequentemente, para a producdo de conhecimentos com diferentes
intencionalidades, ideologias e intengdes sociopoliticas (Almeida, 2019, p. 15).

Nesse sentido, a “pesquisa da pesquisa” nos auxilia, pois pretendemos, a partir da reflexdo da
propria producdo académica, produzir conhecimentos que possam aprimora-la, considerando
ainda a perspectiva do estudo comparado pela via da acdo comunicativa. Entendemos a
necessidade de conhecer a fundo as pesquisas realizadas no contexto brasileiro que tém como
base a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acdo. E necessario conhecer o que vem

sendo produzido em nosso territdrio para buscar similaridades, fragilidades e fundamentos que
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nos permitam avangar com a producgéo de conhecimento sobre esta metodologia (Vielle, 1981;
Gamboa, 2018; Almeida, 2010).

"Dentro deste contexto, Gamboa (2018), ao analisar os trabalhos advindos dos programas de
po6s-graduacdo brasileiros, apontou a necessidade de estudos que se dediquem a investigacdo
dos elementos técnico-instrumentais e da constitui¢cdo de conhecimento a partir da reflexao dos
fundamentos das pesquisas académicas cientificas. Em suma, a maioria das investigacdes que
focam na analise da producdo cientifica no pais privilegia apontar os resultados, as técnicas e
0s métodos, ainda fazendo-o de modo superficial."

Considerando esses aspectos, ha a necessidade de uma postura de “vigilancia epistemologica”,
proposta por Japiassu (1988), pois é por meio dela que ocorre uma continua reflexdo acerca do
método cientifico, onde é possivel aprender com os erros, sendo estes 0 ponto de partida para o
avanco da producéo cientifica. Cabe ressaltar, neste momento, que além da andlise dos textos
escritos, também estamos dialogando com os autores que o0s produziram. Por isso,
consideramos o periodo de 2012 a 2022 para conseguirmos, em tempo habil, contatar os

autores-pesquisadores para a participagdo em nossa pesquisa.

Silva e Gamboa (2014) nos auxiliam neste momento ao explicitar que as pesquisas académicas
sdo atividades socialmente condicionadas. Por isso, seu objetivo primordial é apontar caminhos
ou solucionar problemas sociais ainda ndo resolvidos. Por este motivo, ndo devem ser pensadas
somente a partir de interesses individuais dos pesquisadores; sua esséncia estd na contribuicdo
para encontrar respostas apropriadas e temporarias, utilizando os métodos cientificos que
melhor se adequem a situacdo levantada. Assim sendo, pelo fato de as pesquisas serem
socialmente condicionadas, necessitam ser analisadas, uma vez que € por meio delas que ocorre

o0 desenvolvimento de um pais.

Considerando o exposto, elencamos como objetivo geral deste estudo analisar, a luz da teoria
habermasiana, a producdo académica realizada a partir da perspectiva tedrico-metodolégica de
pesquisa-acdo na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e na Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), no periodo de 2012 a 2022, que se voltam para a temética de

formacéo de profissionais da educacdo e incluséo escolar.
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Buscando alcancar o objetivo geral anteriormente elencado, apostamos nos seguintes objetivos

especificos:

1) Realizar mapeamento da producdo académica desenvolvida com a metodologia da
pesquisa-acao que se volta para teméatica de formacdo de profissionais da educacdo e
inclusdo escolar na Ufes e na PUC-SP, no periodo de 2012 a 2022;

2) Apresentar os contextos institucionais do PPGE/Ufes e PPGE: Curriculo (PUC-SP), nos
quais as producdes académicas em nivel de doutorado estao inseridas;

3) Compreender os pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos inerentes a
pesquisa-acao, considerando os participantes de nosso estudo;

4) Entender, por meio dos circulos argumentativos, o processo de acdo na realidade
considerando os principios da pesquisa-acdo e 0os modos de agir na teoria da Acéo
Comunicativa;

5) Identificar pela via dos argumentos dos autores-pesquisadores, advindos dos textos das
teses e dos espacos discursivos, 0s processos formativos desencadeados a partir do

desenvolvimento de uma pesquisa-a¢do no doutorado.

Portanto, este estudo coloca em anélise a producdo académica em pesquisa-a¢do realizada no
ambito de doutorado em educacdo em dois programas de pos-graduacdo: o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Ufes e o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo:
Curriculo (PPGE: Curriculo) da PUC-SP. Apostamos deste modo, na reflexdo da propria
producdo cientifica na 'pesquisa da pesquisa-acdo’, pela via do estudo comparado ancorado no

agir comunicativo.

A partir das consideracdes realizadas neste momento e partindo da ideia de que um problema
de pesquisa sempre esta de alguma forma entrelagado com a trajetdria do pesquisador, iremos

adiante apresentar sucintamente a trajetoria académica da autora desta investigagao.

1.1 ATRAVESSAMENTOS DO PERCURSO ACADEMICO DA AUTORA

Iniciei minha trajetéria no ensino superior no ano de 2017, como discente do curso de
Pedagogia. Desde meu ingresso na universidade, ja possuia a intencionalidade de contribuir de
alguma forma com a sociedade, pois entendia que esta era uma maneira de retribuir com minha
formacdo que estava sendo mantida com recursos publicos. Naquele momento, eu ndo tinha

compreensdo dos processos de pesquisa cultivados na area da educacdo, uma vez que ainda
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imaginava a pesquisa e a ciéncia como aquelas produzidas apenas nos cursos de ciéncias mais

duras, como as areas médicas.

Meu encontro com este universo se deu a partir da disciplina de “Pesquisa, Extensdo e Préatica
Pedagogica I”, lecionada pela doutora Mariangela Lima de Almeida, no meu segundo semestre
da graduacdo. A professora mostrava constantemente a riqueza do tripé universitario entre o
ensino, pesquisa e extensdo, um conceito que pude explorar melhor posteriormente com outros

professores.

Deste modo, comecei a participar do grupo de pesquisa coordenado pela referida professora e
posteriormente passei a fazer parte do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica como
bolsista (PIBIC). Nesse movimento, tive a oportunidade de desenvolver trés projetos de
pesquisa na iniciacdo cientifica, 0 que enriqueceu minha formacéo, pois trabalhei sempre de
forma colaborativa com estudantes de mestrado e em contato com profissionais da educacao.
Acredito ser importante apresentar, mesmo que brevemente, essas investigacdes, pois elas

também revelam aspectos motivadores para a construcdo de minha pesquisa de mestrado.

O primeiro deles foi desenvolvido nos anos de 2018 e 2019, intitulado “Formacao continuada
na escola: perspectivas para a inclusao escolar de alunos publico-alvo da Educacao Especial”.
Este projeto foi conduzido a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acao
colaborativo-critica, onde eu acompanhei e colaborei com uma pesquisadora de mestrado. Ela
realizou uma formacéo continuada com profissionais de uma escola publica da Serra, no estado
do Espirito Santo. “Durante seu desenvolvimento, essa pesquisa despertou o interesse da
gestora de Educacgdo Especial do municipio da Serra, levando-a e sua equipe a se aproximarem

da universidade ¢ mais tarde desenvolverem uma forma¢ao em ambito da secretaria.”

O segundo projeto que desenvolvi foi intitulado “Inclusdo escolar e préticas pedagogicas:
tecendo dialogos entre Brasil (Viana) e Portugal (Braga)”, que teve a metodologia de estudo
comparada. Neste projeto, tive a oportunidade de colaborar com um diretor de uma escola no
municipio de Viana, que estava realizando sua pesquisa de mestrado na época, também com
base na perspectiva da pesquisa-acdo colaborativo-critica. O processo de desenvolvimento
desta investigacdo ocorreu em duas partes: a primeira incluiu uma visita técnica a Portugal,
onde participei do 3° Congresso Bienal da Rede Luséfona de Investigagdo-Acao Colaborativa

— Estreiadialogos e tive um contato maior com profissionais das escolas portuguesas,
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compreendendo um contexto educacional distinto do meu. O segundo momento envolveu uma
formacdo continuada com um grupo de profissionais de uma escola de Viana, que ocorreu
durante a pandemia de covid-19, com os encontros realizados por meio da plataforma Google
Meet.

Em meio ao cenario cadtico vivenciado pela pandemia de Coronavirus e o isolamento social,
realizamos nos anos de 2020 e 2021 a pesquisa intitulada “Formacao continuada de gestores de
Educacdo Especial em tempos de pandemia: desafios e possibilidades”. Esta emergiu pela
demanda dos préprios gestores participantes do Grupo de Estudo-Reflexdo Gestdo de Educacédo
Especial do Espirito Santo (GERGEES-ES). Mais uma vez, a perspectiva tedrico-metodolégica
do projeto de iniciacdo cientifica se deu pela pesquisa-acdo e colaborativo-critica. Durante este
projeto, vivenciamos um grande movimento de colaboracdo entre os participantes da pesquisa,
que buscavam, sobretudo, garantir o direito de acesso a educacao de todos os alunos e auxiliar

os profissionais das redes de ensino capixabas.

Por fim, ao término do curso, em parceria com uma colega de graduacdo e de iniciacdo
cientifica, escrevemos nosso trabalho de concluséo de curso, que analisou a trajetdria do
GERGEES-ES, que possui uma historia com a Universidade Federal do Espirito Santo e com
o0 Grufopees de anos de colaboragdo. Neste, pudemos perceber como 0s processos formativos
desencadeados pela via da pesquisa-acdo contribuiram para a construcdo de uma identidade
grupal, que forneceu aos sujeitos redes de colaboragédo entre seus pares e sustentacdo da praxis

profissional.

Todo esse processo descrito foi certamente muito valioso para a constru¢do das minhas
concepgbes de educacdo, de colaboracdo e de ciéncia. E necessario destacar que seria
impossivel descrever em poucos paragrafos todos os processos vivenciados ao longo dos
altimos anos, no @mbito da universidade, que propiciaram a tomada de decisdo para a

construcdo desta pesquisa de mestrado.

Entretanto, destaco que a concepgcdo do conhecimento, como aquele que se constroi pela
interacdo com o outro, foi ponto fundamental construido com minha vivéncia no Grupo de
Pesquisa em Educacédo e no Grupo de Estudos em Educacéo e Saude, pois este, fundamentado

em Habermas (2012), sustenta a l6gica de desenvolvimento desta investigacao.
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Considerando o dialogo feito até aqui, organizamos o texto da seguinte forma:

Destinamos o primeiro capitulo para a apresentacéo e justificativa da pesquisa, considerando
a contextualizacéo das discussdes que cercam o tema, as perguntas norteadoras, o objetivo geral
e 0s especificos do estudo, bem como os atravessamentos da trajet6ria académica da autora que

conduzem para a construcdo desta dissertacao.

No segundo capitulo, procuramos apresentar um contexto geral, considerando a temaética da
pesquisa-acao e sua interface com a formagéo de profissionais da educacéo e incluséo escolar.
O terceiro capitulo foi escrito com o intuito de conhecer pesquisas que se aproximam do
proposto por nos, sendo assim, apresenta-se um levantamento dos estudos realizados

anteriormente ao nosso, bem como é realizado um dialogo com essas pesquisas.

No quarto capitulo, desvelamos os conceitos da teoria do Agir Comunicativo de Jirgen
Habermas, que permeiam todo o processo de nosso estudo. Assim, apresentamos o fildsofo e a
ligacdo de sua teoria com o estudo em tela. O quinto capitulo destina-se a explanacdo dos
caminhos epistemo-metodologicos tomados na investigacdo. Nele, apresenta-se a perspectiva
de estudo, o universo das instituigdes envolvidas e as fases percorridas para alcangar o objetivo

geral, explicitando em cada uma delas os instrumentos para producéo e analise dos dados.

Ao longo do nosso processo de pesquisa, nossa analise se desdobrou em momentos distintos.
Assim, no sexto capitulo, realizamos o mapeamento da Ufes e da PUC-SP, compreendendo o
periodo de 2012 a 2022. O foco esta na producdo académica desenvolvida com a metodologia
da pesquisa-acdo, voltada para a formacéo de profissionais da educacdo e a inclusdo escolar.
No sétimo capitulo, dedicamo-nos a apresentar 0s contextos institucionais nos quais as

producBes académicas de nivel doutorado estdo inseridas.

O oitavo capitulo constitui o cerne de nossa analise, onde realizamos, por meio dos circulos
argumentativos, o didlogo com os dez autores-pesquisadores que aceitaram participar deste
estudo. Por fim, apresentamos as consideracdes finais obtidas ao longo do processo de
investigacdo, com as concluses elencadas a partir dos processos de leitura, didlogo e

desenvolvimento da analise.
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2 A PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA-ACAO EM
INTERFACE COM A FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E
INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo, buscamos construir um didlogo entre as pesquisas académico-cientificas ja
produzidas sobre as tematicas que permeiam nosso estudo. Considerando que nosso objeto de
investigacdo € a pesquisa-acao, recorremos a pesquisadores referéncias na area para aprofundar
0s conhecimentos acerca desta perspectiva tedrico-metodoldgica. Foi necessario também
compreender como essa metodologia influencia a producéo de conhecimento em interface com
as tematicas de formacéo de profissionais da educacao e inclusdo escolar. Nosso objetivo geral
consiste em analisar teses realizadas a partir da perspectiva teérico-metodolégica da pesquisa-
acdo voltada para a formacéo de profissionais da educacgéo e inclusdo escolar.

Para isso, estruturamos esse dialogo em trés subcapitulos: 1) A pesquisa-acao: historico,
principios e caracteristicas; 2) A pesquisa-acao em interface com a formacao de profissionais
da educacao; e 3) A pesquisa-acdo em interface com a incluséo escolar. Optamos por realizar
essas discussdes para possibilitar a compreenséo da pesquisa-acdo nas diferentes interfaces da
producdo de conhecimento, considerando as duas tematicas centrais de nosso estudo: formacéo

de profissionais da educacao e incluséo escolar.

Deste modo, inicialmente discorremos acerca do surgimento da pesquisa-a¢éo, perpassando por
seu desenvolvimento historico e pelos seus principais pensadores que propuseram esta
perspectiva tedrico-metodologica. Neste sentido, considerando obras relevantes da tematica,
elencamos as principais ideias expostas pelos autores, delineando a partir disso os principios

essenciais da pesquisa-acdo na area da educacdo.

No segundo momento, buscamos apresentar os estudos que adotam a perspectiva da pesquisa-
acao para desenvolver pesquisas de formacéo de profissionais da educacéo, destacando algumas

contribuices significativas para esta area.

E no terceiro momento, buscamos contextualizar o panorama da inclusdo escolar no pais,
destacando os principais desafios que surgem neste contexto. Utilizamos pesquisas que tém
essa tematica como central em sua investigacdo para mostrar as possibilidades emergidas

através da pesquisa-acao para os processos de inclusdo escolar.
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2.1 PESQUISA-AGAOQ: HISTORICO, PRINCIPIOS E CARACTERISTICAS

Para contextualizar historicamente e socialmente a perspectiva tedrico-metodolédgica da
pesquisa-ac¢ao, escolhemos como base para nosso dialogo ativo os autores Carr e Kemmis
(1986), Thiollent (2022), Tripp (2005), Barbier (2007), Almeida (2010, 2019) e Franco (2005,
2016, 2020). Optamos por essas referéncias por serem eminentes na area, permitindo-nos
aprofundar nas caracteristicas metodoldgicas exigidas para este tipo de pesquisa, especialmente
no contexto educacional. Além disso, esses autores trazem discussdes atuais e importantes da

pesquisa-a¢ao no contexto da educagdo e na construgdo de conhecimento nas ciéncias humanas.

Iniciamos destacando o contexto historico desta perspectiva tedrico-metodoldgica, que desde
seu surgimento é considerado um movimento contra hegemonico. Ao longo do texto, veremos
que muitos autores, entrelacando a perspectiva historica e social, concebem a pesquisa-acao
ndo apenas como uma metodologia académico-cientifica, mas como um modo de ver e se
orientar no mundo. E inquestionavel que a pesquisa-acdo tem suas raizes na critica a visio
positivista de fazer ciéncia e produzir conhecimento. Sua popularizacdo aconteceu
principalmente apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em resposta a necessidade de um
novo comportamento global das nagdes e se confundiu com 0s movimentos sociais emergentes

no periodo pdés-guerra.

Nesse contexto histdrico, destaca-se a figura importante do psicologo alemao Kurt Lewin, que
cunhou pela primeira vez o termo 'pesquisa-acdo’ em 1946, enquanto estava nos Estados
Unidos. Para compreender melhor a influéncia das ideias desse autor na pesquisa cientifica, é

crucial aprofundar-se em sua histéria de vida, especialmente em seu contexto profissional.

Kurt Lewin inicialmente se formou em medicina e biologia, disciplinas vistas como ciéncias
exatas. Durante a Primeira Guerra Mundial, ele se juntou ao exército alem&o. Apoés retornar,
tornou-se professor assistente no Instituto de Psicologia da Universidade de Berlim em 1921.
Em 1926, foi promovido a professor titular. Em 1933, com a ascensdo do regime nazista na
Alemanha, Lewin foi forcado a fugir para os Estados Unidos, onde ministrou aulas em
diferentes universidades e coordenou um laboratorio de psicologia, o que permitiu aprofundar

suas pesquisas nesta area.

E importante salientar que na década de 1930 e 1940 a concepcdo predominante da psicologia

humana era o behaviorismo, que entendia 0 comportamento humano como uma resposta a
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estimulos, ignorando aspectos como emoges, vontades e racionalidade do sujeito. Kurt Lewin,
ao contrario dessa abordagem, passou a considerar que a psicologia humana e o0s
comportamentos séo influenciados por uma relagdo complexa entre o individuo e seu ambiente.

Isso inclui o contexto histérico, econémico, as experiéncias vividas e as relagdes interpessoais.

Considerando isso, 0 psicélogo desenvolveu conceitos como a 'teoria de campo’, 0 ‘campo de
forcas' e o ‘campo vital', que permitem visualizar como diferentes aspectos influenciam a
concepcao de mundo do ser humano. Ele superou a visdo positivista ao considerar que o sujeito
oferece resisténcias e que o processo de mudanca individual requer o entendimento desta visao
de mundo por meio da escuta e do dialogo. Isso permite aproximacdes entre 0s sujeitos,
possibilitando que eles compreendam o mundo de diferentes maneiras e, assim, promovam
mudancas (Franco, 2005; Barbier, 2007).

Ao abordar as transformaces culturais, Lewin reconhece a forca e o potencial dos grupos no
processo de influenciar mudangas conceituais e de agdes individuais. Ele acreditava que os
processos de democracia e liberdade s6 poderiam ocorrer por meio dos grupos sociais,
desenvolvendo assim a Action-Research e adotando uma mentalidade coletiva para resolver
problemas como o antissemitismo e outras questfes da época (Barbier, 2007). Uma de suas
pesquisas mais conhecidas foi o desenvolvimento de melhorias nos hébitos alimentares da

populacdo enquanto trabalhava para o governo dos Estados Unidos.

Nesse momento, destacou-se uma pesquisa desenvolvida com base no respeito as diferentes
opinides e no reconhecimento dos direitos individuais. Paralelamente a isso, a organizagédo e
dindmica dos grupos assumiram papel central nos estudos de Lewin, demonstrando que
mudancas individuais eram facilitadas quando os sujeitos participavam de decisfes grupais.
Seu método de pesquisa-acdo foi amplamente utilizado em empresas para atividades de

desenvolvimento organizacional (Franco, 2005).

Embora Kurt Lewin tenha sido o primeiro autor a publicar uma obra com o termo pesquisa-
acao, Barbier (2007) e Tripp (2005) apontam que antes disso, diferentes pesquisadores ja
haviam realizado movimentos que se assemelhavam aos descritos pela pesquisa-acéo, uma vez
que “as pessoas sempre investigaram a prépria pratica com a finalidade de melhora-la” (Tripp,
2005, p. 445). Assim, mostram a existéncia de indicios de movimentos que corroboravam com

0s principios da pesquisa-acdo ja em meados de 1880, como exemplificado pelas ideias de Karl
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Marx, que trabalhou com operérios na busca pela emancipacdo das condi¢Bes degradantes em
que esses sujeitos se encontravam, especialmente no cendrio de trabalho da época (Barbier,
2007), e pelos trabalhos do filésofo e pedagogo John Dewey na década de 1930, com seu
principal conceito de reflexdo, que se aproxima dos conceitos da pesquisa-acdo (Tripp, 2005).
No entanto, reconhecemos que Kurt Lewin teve uma grande contribuicdo ao organizar e
fomentar este tipo de pesquisa na década de 1940, sendo considerado o pai da pesquisa-acéo e

da psicologia social.

Esses movimentos iniciais, desencadeados por Lewin, influenciaram diversos autores a
adotarem esta perspectiva investigativa no periodo p6s-guerra, espalhando-se por diversos
paises. A partir da década de 1970, ocorreu o que Barbier (2007) denominou como “periodo de
radicalizacdo politica e existencial da pesquisa-a¢do”, marcado por uma reflexdo mais profunda
da natureza da pesquisa-acdo. Nesse sentido, cada pais desenvolveu sua propria perspectiva,
levando em consideracdo 0 contexto e a orientacdo filosdfica dos autores envolvidos na
investigacdo. Isso resultou na criacdo de uma base tedrico-epistemoldgica adaptada as

necessidades especificas encontradas, conforme descrito na obra de Barbier (2007).

Na Alemanha, com as ideias de Heinz Moser (1975), a pesquisa-ac¢ao se tornou mais engajada
e emancipatoria, devido a sua aproximacdo com a filosofia da Escola de Frankfurt e
especialmente com Jurgen Habermas. Concomitantemente, na Francga, René Barbier (1977)
buscou propor a teoria da pesquisa-acdo institucional, articulando a sociologia de Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron, a pesquisa-acdo de Lewin, a psicossociologia francesa, a
teoria marxista minoritaria de Lefebve e a andlise institucional de René Lourau. Na Suica, com
Matthias Finger (1981), houve um avanco na reflexdo epistemologica com foco na
reflexividade coletiva. Finger fundamentou-se no interacionismo simbdlico de Henri Blumer,
nas teses de Jurgen Habermas e nas proposi¢cdes de Heinz Moser. Na Bélgica, por meio da
organizacao de um coléquio denominado “Metodologias e Préticas da Pesquisa-a¢do” (1980),
0s sociologos e psicossocidlogos como Jacques Ardoino, Henri Desroche, Jean Dubost,
Georges Lapassade, Max Pagés, entre outros, concentraram-se na discussdo do lugar marginal

desta metodologia no &mbito das ciéncias sociais.

Nos Estados Unidos (1978), Gerald Susman e Roger Evered destacaram e formalizaram as
diferencas essenciais entre as ciéncias positivistas e a pesquisa-acdo. Na América Latina,

ocorreu a unido entre a sociologia radical e o militantismo revolucionario, representados por
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figuras como Camilo Torres, Luiz Pinto, Florestan Fernandes, Orlando Fals Borda, e Paulo
Freire na educacdo popular. Na Inglaterra, por volta de 1975, os socidlogos Lawrence
Stenhouse, John Elliott e Clem Adelman propuseram uma reatualizacdo da "nova pesquisa-
acao" por meio de trabalhos em etnografia das escolas. No Canada, André Morin (2004)
concebeu a pesquisa-acdo numa linha tedrica ligada aos "sistemas abertos em tecnologia
educativa”, enquanto Nelly Stromquist a visualiza em oposicao a sociologia classica. Em 1983,
na Australia, os pesquisadores Wilfred Carr e Stephen Kemmis definiram a pesquisa-a¢cao como

uma pesquisa realizada pelos proprios praticantes a partir de sua préatica.

Buscando focar no contexto brasileiro, onde nossa pesquisa se desenvolve, compreende-se que
historicamente a pesquisa-a¢do emergiu no Brasil no final dos anos 1960 por meio da estratégia
de pesquisas participantes, onde os pesquisadores envolviam os sujeitos em dialogos para
propor solugdes aos problemas das comunidades. Nesse cendrio, destacam-se as experiéncias
de autores como Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brand&o, que se inserem numa linha de
praticas dialdgicas emancipatorias. Nos anos 1970 e 1980, a pesquisa-acao se intensificou no
contexto brasileiro com forte influéncia de pensadores como René Barbier, Michel Thiollent,
Wilfred Carr e Stephen Kemmis, centrando-se na discussdo da relacdo entre teoria e pratica e

buscando desmistificar a nogdo de separacdo entre ambas.

De modo geral, observa-se que a partir dos anos 70, a pesquisa-acdo se propagou por diferentes
paises e assumiu diversas formas conforme as tendéncias tedrico-metodologicas predominantes
em cada localidade. Ela se caracteriza como uma investigacdo social, o que nao significa falta
de rigor cientifico, mas sim uma nova concepcao de ciéncia que se opBe ao Viés técnico
tradicional. Dionne (2007) argumenta que, apesar da existéncia de uma variedade de termos e
defini¢Ges para a pesquisa-acao, todas compartilham um carater colaborativo entre pesquisador
e participante. Essas abordagens podem ser diferenciadas pela intensidade do vinculo e da
participacdo na acdo entre pesquisadores e participantes, utilizando-se, para isso, 0 termo
"pesquisas-acOes"” devido a grande diversidade de vertentes existentes que utilizam esse tipo de

abordagem.

Henri Desroche define os "tipos e graus de participacdo” nas investigacGes que utilizam a
pesquisa-acao, entendendo que o nivel de envolvimento no processo pode variar em oito graus
distribuidos em trés dimensdes: explicacdo, aplicacdo e implicagdo. A combinagdo e variagdo

entre essas dimensdes podem resultar em diferentes niveis de participa¢do na pesquisa, variando



31

do méaximo, caracterizado como "integral”, ao minimo, denominado "ocasional". Esses graus
sdo mutaveis e podem se modificar ao longo do processo, aumentando ou diminuindo. A falta
de identificacdo da participacdo entre os sujeitos envolvidos desqualifica a pesquisa como
pesquisa-acao (Tripp, 2005; Dionne, 2007).

A literatura cientifica na area aponta para diferentes termos, tipologias ou modalidades de
pesquisa-acdo, conforme discutido anteriormente. Barbier (2007) identifica quatro tipos
principais: Pesquisa-acdo Diagnostica, na qual um diagndstico prévio orienta a elaboracéo e
implementacéo de um plano de acdo; Pesquisa-acdo Participativa, que envolve os participantes
em todos o0s processos da pesquisa; Pesquisa-acdo Empirica, que acumula dados a partir da
experiéncia vivenciada no processo de estudo para desenvolver principios; e Pesquisa-acao
Experimental, que utiliza a no¢do de causa e efeito para controlar e compreender fenémenos

através de experimentos.

Nessa abordagem, consideramos o estudo de Tripp (2005), que propde cinco modalidades de
pesquisa-acdo encontradas nos trabalhos brasileiros contemporaneos. Tripp baseia-se no
trabalho de Grundy (1987), que identificou trés modalidades de pesquisa-acdo: técnico-
cientifica, pratico-colaborativa e critico-emancipatoria, todas moldadas pelos interesses que
orientam o conhecimento com base na teoria habermasiana. Assim, Tripp propde as seguintes
modalidades para a pesquisa-a¢ao na area educacional: 1) Pesquisa-acéo técnica; 2) Pesquisa-
acao pratica; 3) Pesquisa-acdo politica; 4) Pesquisa-a¢do socialmente critica; e 5) Pesquisa-acao

emancipatoria.

A pesquisa-acao técnica € caracterizada por uma abordagem especifica voltada para mudancas
individuais. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador aplica praticas que foram previamente
desenvolvidas e testadas em outros contextos, seguindo um método que pode ser visto como
mecanico, pois envolve a aplicacdo de regras ou manuais para alcancgar os objetivos desejados.
Um exemplo tipico desse tipo de pesquisa sao os projetos implantados em escolas para melhorar
aspectos especificos, como a leitura. Nesse caso, os professores recebem objetivos claros,
materiais e uma base racional para aplicar em seu trabalho, sempre com base nos objetivos e

resultados previamente estabelecidos.

A pesquisa-acdo pratica vai se diferenciar da técnica pelo fator principal de que nesta o

pesquisador tem o poder de escolha, e construcdo das mudangas que serdo realizadas no
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contexto. O autor vai definir duas caracteristicas para a pesquisa-agdo pratica, ambas a respeito
dos participantes da pesquisa: a primeira € que apesar de poder receber uma ordem, assim como
na pesquisa-acao técnica, nesta, 0 modo pelo qual o sujeito vai alcancar esse resultado pode ser
tragado por ele mesmo, através de suas experiéncias e ideias, a segunda é da decisdo tomada
pelo sujeito, que € realizada levando em consideragdo as concepgdes profissionais e 0 que €
melhor para o grupo, esse tipo de pesquisa-acdo objetiva entdo, contribuir para a melhoria dos

processos educativos.

A pesquisa-acdo politica é apresentada pelo autor como aquela que promove mudangas na
cultura institucional e/ou em suas limitacdes. Nesse sentido, ao tentar identificar e modificar
esses aspectos na acdo, o pesquisador é levado a engajar-se politicamente, pois isso significa
que ird trabalhar com ou contra outros sujeitos para mudar o “sistema” através do exercicio do
poder. O autor compreende poder como a capacidade de fomentar o trabalho em equipe, realizar
acdes individuais para a resolucdo de problemas e superar objecOes de outros. Para
exemplificar, o autor revela que, quando trata de limitacbes no contexto escolar, estd se
referindo a ideias instauradas como barreiras para a realizacdo de uma determinada acao, as

quais podem ser provadas como errdneas quando postas a experimentacao.

A pesquisa-acdo socialmente critica € descrita por Tripp (2005) como uma modalidade
particular da pesquisa-acao que acrescenta aspectos a pesquisa-acdo politica, partindo da ideia
de mudanca cultural e das limitagdes, sendo essencial mudar a forma de pensar determinado
conceito nesse processo. Essa modalidade avanca na medida em que busca justi¢a social,
promovendo acBGes para a melhoria do l6cus. Essas melhorias envolvem igualdade,
oportunidade, tolerancia e compreensdo — principios de uma sociedade democratica. Assim, a
existéncia desse tipo de pesquisa-acdo esta ancorada na critica ao modo de ver, agir e existir

dominante, que seja injusto e precise ser mudado para atingir a justica social.

Por ultimo, é apresentada a pesquisa-a¢do emancipatdria, que se trata de outra variacdo da
pesquisa-acdo politica. O autor a descreve como uma modalidade que ocorre muito raramente.
Nesta, ha o intuito de modificar um aspecto que va além de um beneficio individual ou de um
coletivo proximo, buscando-se alcancar uma escala mais ampla de abrangéncia, englobando um
grupo social. Um exemplo disso € o0 movimento das sufragistas, que ndo queriam obter para
elas mesmas o direito de votar, mas sim garantir que todas as mulheres tivessem esse direito.

Dessa forma, a pesquisa-acdo emancipatOria caracteriza-se como uma acdo coletiva,
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participativa e critica por esséncia, operando em uma escala mais ampla em compara¢do com

as outras vertentes.

Nesse mesmo sentido, a autora Franco (2005) aponta que, em seu estudo acerca da pesquisa-
acdo no contexto das pesquisas brasileiras, identifica o uso de trés conceituagOes diferentes,
sendo elas: a) a pesquisa-acdo colaborativa, caracterizada pela identificacdo da necessidade de
transformacédo de um determinado contexto pelo préprio grupo que o vivéncia. Essa solicitacao
é feita a equipe de pesquisadores, que tem como papel cientificar esse processo de mudanca
desencadeado pelos sujeitos do grupo; b) a pesquisa-acdo critica, que é construida a partir da
identificacdo da necessidade de transformacdo pelo préprio pesquisador, decorrente de
trabalhos iniciais deste com o grupo. (No processo de pesquisa, € valorizada a construcéo
cognitiva da experiéncia, a partir da reflexéo critica coletiva, visando, sobretudo, a emancipacao
dos sujeitos diante das condi¢fes consideradas opressivas; e ¢) a pesquisa-acao estratégica, que
possui uma transformacao previamente planejada e sem a participa¢do do grupo envolvido.

Nesta, os efeitos e resultados sdo acompanhados exclusivamente pelo pesquisador.

Por sua vez, Almeida (2010), ao analisar investigagcOes que tomaram a pesquisa-a¢do como
perspectiva metodoldgica em seus trabalhos académicos no contexto de institui¢bes brasileiras
entre os anos de 1999 e 2008, identificou 0 uso de 10 nomenclaturas nesses trabalhos ao se
referir a0 uso da pesquisa-a¢do. Por meio de uma analise mais aprofundada, realizando um
compilado das referéncias tedricas e 0s principios assumidos nos trabalhos, fez um movimento
de aproximacdo desses termos, considerando seu Viés tedrico e epistemoldgico, chegando a
determinacdo de 07 termos para definir a perspectiva de pesquisa-acdo, compreendendo-as a
partir dos autores utilizados e das ideias expostas. Assim, destacam-se: 1) pesquisa-acao; 2)
pesquisa-acdo  colaborativa; 3) pesquisa-acdo  critico-colaborativa; 4)  pesquisa-
acao/investigacdo-formacéo; 5) pesquisa-acao sistémica; 6) pesquisa-agdo institucional/nova

pesquisa-acao; e 7) pesquisa-agao existencial.

Mas, afinal, por que estamos apresentando todos esses termos? Bom, entendemos que, ao
assumir uma dessas terminologias apresentadas, o autor opta por uma determinada perspectiva
para seu estudo. Entdo, essa caracterizagdo da abordagem da pesquisa-a¢ao definira o sentido,
as direcOes a serem percorridas, as intencionalidades e o tipo de transformacao que se pretende
em sua investigacdo (Franco, 2005; Almeida, 2019). Definir as modalidades que acreditamos

ser confiaveis é um passo importante para este estudo, uma vez que, além de ser um ponto de
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debate e divergéncia entre os estudiosos da pesquisa-acdo, autores como Tripp (2005) e Franco
(2005) apontam para um grande crescimento de abordagens metodoldgicas com diferentes
termos que ndo possuem a explicacdo necessaria quanto aos seus fundamentos tedricos e
epistemoldgicos. 1sso gera inconsisténcias entre a teoria e 0 método, comprometendo a validade
da investigacdo. Nesse sentido, o termo pesquisa-a¢do “[...] vem sendo empregado de maneira

tdo ampla que esta se tornando sem sentido” (Tripp, 2005, p. 447).

Tripp (2005) ainda explica esse fendmeno a partir da incompreensdo da pesquisa-agéo e seu
uso como um termo genérico, que justifica qualquer pesquisa que tenha em seu processo a
oscilacdo entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dessa pratica. Também existem
casos em que essa variacao surge devido ao desconhecimento das vers@es anteriores, criando-

se uma nova vertente sem conhecer aquelas ja constituidas.

E nesse sentido que os autores Zeichner e Diniz-Pereira (2005) também nos chamam a atenc&o
para a “glorificacdo acritica” da pesquisa-acdo, discussdo também realizada por Miranda e
Resende (2006), que alertam para “armadilhas” ao se fazer pesquisas desse tipo. Essas
armadilhas referem-se a ndo compreensdo adequada do método, acarretando uma utilizacao
apenas préatica presente na pesquisa-agdo. Assim, precisamos estar em alerta e compreender que
a busca de um novo modo de fazer pesquisas em ciéncias humanas ndo pode significar o
rompimento com a rigorosidade e os requisitos da tradi¢éo cientifica, do mesmo modo que a

pesquisa-acao exige ética e dominio enquanto método de pesquisa (Thiollent, 2022).

Thiollent (2022) também contribui para essa discussdao ao problematizar o uso dos termos
“pesquisa-acao” e “pesquisa participante” como sinénimo, entendendo esse ato como um
grande equivoco, uma vez que ambos os métodos de pesquisa possuem suas especificidades,
apesar de terem em comum a busca de uma alternativa ao modo convencional de fazer pesquisa.
Nesse sentido, ele entende que a pesquisa-agdo é uma forma de pesquisa participante, mas que
nem todas as pesquisas participantes podem ser consideradas pesquisa-acao, uma vez que na
pesquisa-acao se supde que haja além de participacdo ou intervengdo no processo, um modo de
acdo planejado de carater social, no qual exista o0 envolvimento entre os participantes, ndo tendo

0 pesquisador como foco central.

A partir deste dialogo, consideramos relevante tracar alguns principios norteadores das

investigacdes em pesquisa-acdo na area educacional. Destacamos a seguir cinco principios que
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identificamos no decorrer da interpretacdo das obras acerca da pesquisa-agdo: 1) Contexto e
problema da pesquisa; 2) Relacdo entre pesquisador e participante; 3) Espirais ciclicas; 4)
Intencdo de transformacéo; e 5) Concepcédo de conhecimento. Lembramos que nossa intengéo

ndo é esgotar o assunto sobre 0 tema, mas sim trazer tragos perceptivos ao nosso olhar.

Contexto e problema da pesquisa: E crucial que o problema de pesquisa nas investigacoes
que adotam a perspectiva metodologica da pesquisa-acédo esteja intimamente ligado a realidade
vivida pelos sujeitos participantes, uma vez que essa abordagem visa transformar essa realidade.
Ao lidarmos com questdes escolares, é essencial realizar agdes no contexto e no cotidiano dos
professores para promover a participacdo efetiva de todos no processo, além de facilitar
momentos de reflexdo da sua propria pratica. A construcdo da pesquisa ocorre de forma
coletiva, considerando as necessidades gerais de mudanca no ambiente escolar, o que requer
flexibilidade do pesquisador para responder as demandas que surgem ao longo do processo.
Essas demandas podem exigir ajustes durante todo o percurso. Ressaltamos que a flexibilidade
ndo implica, de modo algum, falta de planejamento e organizacdo por parte dos participantes.
No entanto, a pesquisa-acdo ndo se adequa aos padrbes de uma investigacdo rigida, com
procedimentos previamente definidos (Franco, 2019; Almeida, 2010).

Relacéo pesquisador e participante: A relacdo entre pesquisador e participante difere de
maneira evidente neste tipo de pesquisa em comparagdo as outras metodologias utilizadas na
investigacdo educacional. Nao mais se estabelece uma hierarquia que separa 0s sujeitos
detentores do conhecimento tedrico e os praticos. Pesquisadores universitarios e professores
sdo considerados igualmente detentores de conhecimento, com uma importancia fundamental
para a pesquisa e a transformacdo da realidade. Nesse sentido, valoriza-se a figura do
participante como coautor ativo do processo de pesquisa, inserindo-o de forma integral durante
todo o desenvolvimento. A pesquisa ndo se realiza mais de forma distanciada da escola e dos
problemas cotidianos; o pesquisador assume uma posi¢do de entendimento e negociacao,
realizando a pesquisa junto aos seus pares. No entanto, é importante ressaltar que, apesar dessa
horizontalizacdo proposta entre 0s sujeitos, a pesquisa requer posturas distintas do pesquisador
e do participante. O pesquisador deve adotar uma postura de "amigo critico”, colaborando de
maneira prudente e critica para promover o entendimento da prépria préatica dos profissionais e

contribuir para sua melhoria (Carr; Kemmis, 1986; Barbier, 2007).
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Espirais ciclicas: As espirais ciclicas propostas por Kurt Lewin (1948) e adaptadas por Carr e
Kemmis (1986), sdo um movimento que permeia todas as etapas da pesquisa-acao, seguindo o
processo de uma espiral que nunca chega ao fim. Estas espirais referem-se ao ciclo de reflexao-
acao-reflexdo ou planejamento, acéo, observacao e reflexdo. Em outras palavras, trata-se de um
processo reflexivo que visa aprimorar as acOes, realizar mudangas no planejamento ou adotar
uma nova perspectiva diante da observacdo do contexto, sempre abordando essa reflexdo de

maneira critica construtivista.

A intencgdo de transformacdo: A transformacdo € a esséncia da pesquisa-acdo. Ao realiza-la,
h& sempre a intencionalidade do pesquisador de alcancar alguma melhoria a partir de uma
problematica identificada anteriormente no contexto de investigacdo. Apesar de ndo ser uma
metodologia que apresenta resultados pragmaticos predeterminados, possui grande potencial
formativo para todos os envolvidos, possibilitando mudangas processuais de habitos,

conceituacOes e ac¢des (Tripp, 2005).

Concepcéo de conhecimento: O conhecimento se constrdi através da interacdo com o outro,
onde os saberes sdo vistos como mutaveis ndo mais concebidos como estaticos Unicos e
inquestionaveis. Em vez disso, adquirem uma nova forma, distanciando-se da concepg¢édo das
ciéncias exatas propagada pelo positivismo. Em concordancia com Habermas (2012), entende-
se que o conhecimento surge dos interesses humanos, alimentado pela curiosidade, inquietacédo
e necessidades do contexto vivido, que geram as problematicas motivadoras do movimento em

busca da producéo de novos conhecimentos (Carr; Kemmis, 1986; Almeida, 2019).

De modo a encerrar nosso diadlogo, consideramos que a pesquisa-acdo tem suas bases na
tentativa de construcdo de conhecimento, rompendo com o0 modo dominante de fazer pesquisa
via corrente positivista, que historicamente predominou nas producdes académicas e cientificas.
Reconhecemos a importancia do psicélogo Kurt Lewin ao questionar os paradigmas entdo
vigentes na década de 1940, ao introduzir, experimentar e sistematizar a pesquisa-acdo e o
comportamento humano por meio de grupos, proporcionando uma nova perspectiva desses
temas em sua época. Destacamos os diversos desdobramentos da pesquisa-acdo a partir de seu
estudo e aplicacdo em diferentes paises, incorporando diferentes correntes filosoficas, periodo

denominado por Barbier como "periodo de radicalizagdo politica e existencial da pesquisa-
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acao", momento em que houve uma maior reflexdo da natureza da pesquisa-a¢ao, na década de
1970.

Focando no contexto brasileiro, percebemos que a pesquisa-a¢ao teve seu surgimento a partir
das pesquisas participantes na década de 1960, com nomes como Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Brandao, que promoveram praticas dialdgicas emancipatérias. Nos anos 1970 e
1980, a pesquisa-acéo se intensificou sob a influéncia de autores como René Barbier, Michel
Thiollent, Wilfred Carr e Stephen Kemmis, que discutiram a relacdo entre teoria e pratica,
buscando superar a separa¢do entre elas. Nesse mesmo periodo histérico, ocorreu o que Franco
(2005) denominou de "mosaico de abordagens metodoldgicas" no contexto brasileiro,
especialmente na area educacional, com a proliferacdo de termos para definir diferentes
abordagens da pesquisa-acdo, muitas vezes sem a devida explanacdo de seus fundamentos
tedricos e epistemoldgicos.

Os autores envolvidos em nossa discussdo contribuem significativamente para os debates
contemporaneos do uso da pesquisa-agdo. Entre essas contribui¢des, destacamos: 1) a critica a
"glorificacdo acritica da pesquisa-a¢do", resultante de seu uso sem compreensao adequada dos
métodos, 0 que tende a direcionar a pesquisa para o pragmatismo, influenciado principalmente
pelo neoliberalismo (Zeichner; Diniz-Pereira, 2005; Miranda; Resende, 2006); 2) a necessidade
de manter o respeito pelas tradi¢cdes da pesquisa cientifica mesmo ao adotar uma metodologia
contra hegemonica, enfatizando a importancia da ética, do dominio e da rigorosidade (Thiollent,
2022); e 3) 0 equivoco comum na utilizacdo dos termos pesquisa-acao e pesquisa participativa

como sindnimos, apesar das especificidades distintas de cada método de pesquisa.

Todos os assuntos levantados nos levaram a destacar as considerag¢des acerca da pesquisa-acao
que emergem nas obras cientificas, considerando: 1) Contexto e problema da pesquisa; 2)
Relacgdo entre pesquisador e participante; 3) Espirais ciclicas; 4) A intengdo de transformacao;

e 5) Concepcao de conhecimento.

22A PESQUISA-A(;AO EM INTERFACE COM A FORMAC}AO DE PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

Ao abordar a formagéo de professores no Brasil, é crucial reconhecer que, historicamente, ela

se moldou pela via de uma racionalidade instrumental, resultando na formacao do docente como

um mero executor de técnicas, sem espago para 0 pensamento critico e autbnomo de sua
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atuacdo. Esse processo, que se mostra latente até os dias atuais, denuncia, segundo Ndévoa
(2007), um projeto de dominacdo que permeia a educacdo desde a construcdo de escolas e

faculdades até a programacéo de projetos formativos e curriculares.

Diante desse contexto, diferentes movimentos foram sendo disparados a partir do inicio da
década de noventa, visando a reestruturacdo dos processos de formacdo de professores numa
perspectiva critico-reflexiva, dando énfase ao conceito de professor reflexivo, abordado por
Shén, que reconhecia a relevancia dos conhecimentos elaborados pelos professores através da
reflexdo de sua propria pratica, contrapondo-se a racionalidade técnica. Muito préximo ao
conceito desenvolvido por Shén, Stenhouse concebe o professor pesquisador, que se configura
como um professor que investiga e intervém na sua propria pratica por meio da reflexdo
(Libaneo, 2005; Pimenta, 2005).

Esses conceitos deram ao professor um papel de destaque no desenvolvimento das praticas
educacionais, com diversas interpretacdes da ideia. Entretanto, uma visdo distorcida desses
conceitos leva a culpabilizagéo individual do professor diante das deficiéncias provenientes do
contexto escolar, isentando o poder publico de suas responsabilidades que colaboram com a
precarizacdo do trabalho docente, ao considerar o professor como o Unico responsével pelo
sucesso ou fracasso escolar. Parte dessas criticas, porém, foram construtivas para se chegar a
ideia de que essa perspectiva reflexiva deve ir aléem, assumindo um carater coletivo e
emancipatorio, onde o professor, nesta concep¢ao, é visto como um intelectual critico-reflexivo
(Pimenta, 2005; Contreras, 2012).

Entendendo essas discussdes acerca da formacdo e atuacdo dos profissionais docentes,
defendemos apoiados em Habermas (2012), a elaboracdo de processos que se deem pela via do
agir comunicativo. Acreditamos na necessidade de repensar a formacao docente, superando a
I6gica instrumental e adotando uma racionalidade comunicativa. Isso implica na elaboracéo de
movimentos que contribuam para formar um professor reflexivo e critico, capaz de dialogar
com diferentes saberes e construir uma pratica pedagogica autbnoma e emancipadora, onde o

conhecimento se desenvolve pelo aprendizado com seus pares.

E nesse sentido que vemos a perspectiva teorico-metodoldgica da pesquisa-agdo como um
caminho potente para a construcdo de processos formativos para os profissionais da educacéo,

pois consideramos que ela pode proporcionar espacos de desenvolvimento de aprendizagens a
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partir de reflexfes da prépria praxis. Ao explorarmos os estudos cientificos nesta area tematica
no contexto brasileiro, percebemos duas tendéncias predominantes no uso dessa perspectiva: a
primeira ocorre na formacdo inicial de professores, de modo mais discreto; e a segunda na
formagéo continuada de professores, de maneira mais abrangente, considerando o volume de

producdo académica e cientifica na area.

Sustentamos nossa afirmacéo ao realizar uma busca na CAPES, nos anos de 2013 a 2023,
utilizando os termos “formacéo inicial de professores AND pesquisa-ac¢ao”, o que resultou em
17 resultados, e “formacéo continuada de professores AND pesquisa-a¢do”, com 60 resultados.
Além disso, ao aprofundarmos nossa busca em revistas, periddicos e anais de eventos na area
de educacdo, constatamos que ha mais producdes relacionadas a formacéo continuada do que a

formacéo inicial.

De qualquer forma, selecionamos alguns estudos que relatam experiéncias em ambas as
modalidades, a fim de entender como a pesquisa-a¢ao vem sendo desenvolvida e quais aspectos
sdo destacados nos estudos que se voltam para a formacéo de profissionais da educacdo. Os
trabalhos que exploram a formacdo inicial de professores pela pesquisa-acdo enfatizam a
tentativa de romper com as praticas tradicionais de formagdo, que muitas vezes resultam em
profissionais teoricamente bem-preparados, mas distantes das demandas reais das escolas.
Assim, a pesquisa-acao se apresenta como uma forma de integrar teoria e pratica nos processos

de ensino vivenciados pelos académicos.

Em sua dissertacdo, Abreu (2021) desenvolveu um trabalho em uma disciplina com alunos da
licenciatura em Ciéncias. A investigacdo foi inicialmente realizada de modo presencial e
posteriormente migrou para o formato online devido a pandemia de Covid-19. No projeto,
realizado com os alunos da Universidade Estadual de Goias, Campus Central - Sede, em
Anépolis, os estudantes foram orientados a elaborar uma intervencao baseada nos principios da

metodologia da pesquisa-acéo.

A autora relata que percebeu que o estudo e a realizagdo de atividades nesta perspectiva
promoveram uma mudanca de olhar acerca da préatica dos alunos. Inicialmente, a escrita dos
projetos demonstrou falta de conhecimento pedagdgico e uma visao tradicionalista do professor
como transmissor de conhecimentos. Ao longo da disciplina, por meio das interacGes entre

professores e alunos mediadas por processos reflexivos, ocorreram mudancgas nas concepgoes
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dos alunos considerando a importancia do professor como mediador nos processos de ensino.

Isso levou os discentes a buscar novos caminhos para o ensino de ciéncias.

Por sua vez, Lopes (2022), em sua tese, ofereceu um curso de formagdo complementar de
educacdo ambiental em uma perspectiva critica, utilizando a pesquisa-a¢do na Universidade
Federal da Paraiba, Campus de Jodo Pessoa. Os participantes eram estudantes de licenciaturas
em ciéncias sociais, historia, geografia e ciéncias biologicas. O autor argumenta que
inicialmente os participantes demonstraram, em consonancia com os elementos curriculares de
seus cursos, visdes conservadoras da tematica trabalhada. Nesse sentido, foram adotados
processos de reflexdo-acdo-reflexdo, baseados em préticas criticas, possibilitando a construcéo
coletiva de novas posturas mais autbnomas e emancipatérias diante de uma visao de mundo

diversa daquela inicialmente apresentada pelos participantes.

Ribeiro (2021) objetivou em sua tese investigar os saberes docentes necessarios a serem
construidos no &mbito da formacao inicial para alcangar uma docéncia no paradigma inclusivo.
Para isso, trabalhou com quatorze estudantes do curso de pedagogia da Universidade Federal
do Ceara, constatando que os alunos, apesar de compreenderem e defenderem a incluséo
escolar, possuiam barreiras conceituais em relagdo a visdo da deficiéncia, associando-a a ideia
de falta de algo. Além disso, acreditavam que o trabalho com alunos PAEE (Publico-Alvo da
Educacdo Especial) era responsabilidade dos professores especializados, uma vez que nédo
tinham conhecimentos préaticos que os permitissem lidar com os diferentes casos no cotidiano

escolar.

Nesse sentido, a autora adotou a pesquisa-acdo colaborativa como espaco propicio para a
construcdo dos saberes necessarios a docéncia no paradigma inclusivo. Ao final do trabalho
realizado em parceria entre a universidade e uma escola basica, percebeu-se que 0s participantes

haviam adquirido novas concepgdes, valores e atitudes em relacdo as criangcas com deficiéncia.

A pesquisa de Motta (2012) acompanhou sete alunos da graduacdo em matematica de uma
universidade publica do Mato Grosso do Sul em duas disciplinas: a primeira de informética
aplicada ao ensino de matematica e a segunda, 0 estagio obrigatdrio no ensino médio Il. O
trabalho desenvolvido com esses alunos pela via da pesquisa-agdo possibilitou uma postura
investigativa, contribuindo para a reflexdo do uso das tecnologias digitais e tornando o0s

conceitos matematicos mais significativos. Isso refletiu em uma maior autonomia dos
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académicos em sua propria aprendizagem. O pesquisador enfatiza que ao adotarem essa
postura, esse processo também se reflete na atuacdo profissional dos estudantes, promovendo

praticas pedagdgicas comprometidas com o aprendizado dos educandos.

Em comum, essas pesquisas demonstram a fragilidade na formacdo de professores em
diferentes areas do conhecimento, causada principalmente pela pouca conexdo entre teoria e
pratica. Além de apresentarem criticas, observa-se a tecelagem de possibilidades pela pesquisa-
acdo para a ressignificacio e melhoria dos processos de formagao inicial de professores. E
interessante também considerar que os trabalhos de Motta (2012), Abreu (2021) e Lopes (2022)
destacam a poténcia de espacos como estagio supervisionado, projetos de extensao e programas
institucionais de iniciacdo a docéncia para promover esse vinculo entre teoria e prética, tanto
dentro das universidades quanto nas redes de ensino, especialmente quando desenvolvidos com

elementos da perspectiva da pesquisa-acéo.

Nesse sentido, concordamos com Flores (2010) quando aponta a necessidade de, desde a
formacéo inicial dos professores, promoverem acfes que incentivem o espirito de aluno
pesquisador, capaz de refletir sobre suas proprias acfes e conhecimentos, visando a construcao
de uma identidade docente que resulte em um profissional com uma perspectiva diferenciada
diante das dificuldades encontradas em sua atuacdo. Assim, destacamos que ndo é funcdo
central da formacéo inicial abarcar todas as tematicas que possam surgir na pratica docente,
dado que estas sdo numerosas e imprevisiveis. Portanto, a formac&o inicial deve possibilitar a
construcdo de uma identidade docente que permita autonomia na busca por ferramentas para

resolver os desafios inerentes a pratica pedagogica.

Prosseguindo com nossa analise, agora vamos explorar os estudos que abordaram a formacéo
continuada de profissionais da educacdo utilizando a perspectiva teérico-metodoldgica da

pesquisa-acao.

Comecamos com o estudo de Matiazzi (2020), que utilizou a perspectiva da pesquisa-agdo para
conduzir um curso de extensdo destinado aos profissionais da educacdo infantil no municipio
de Vitoria-ES. O objetivo era estabelecer didlogos criticos-reflexivos acerca da concepgédo
estereotipada da pobreza. Concluiu-se que, por meio da colaboracdo dos participantes da
pesquisa, foi possivel reavaliar praticas educativas e avaliativas, levando em conta 0s contextos

sociais das criangas. 1sso proporcionou um acesso mais pleno a educacgdo e a aprendizagem
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inclusiva. Além disso, destacou-se a importancia do didlogo entre universidades e redes de
ensino basico, ampliando os conhecimentos da tematica e considerando questfes além do

ambiente escolar, como o contexto politico, social e econémico.

A dissertacdo de Santos (2020) explorou a docéncia compartilhada em trés turmas do sexto ano
de matematica em uma escola publica de Sdo Paulo, focando no uso pedagogico da avaliacgéo.
Utilizando a metodologia da pesquisa-acéo, o estudo destacou a colaboracdo entre os docentes
envolvidos. Santos (2020), observou inicialmente resisténcia por parte da professora
especialista, que via o outro docente como um mero assistente em sua sala de aula e
demonstrava pouco interesse pelos conhecimentos académicos. Através de reflexdes, escutas
atentas e discussdes, foram estabelecidos didlogos que possibilitaram uma colaboragdo mais
efetiva, evidenciando a necessidade de os professores especialistas e pesquisadores trabalharem
juntos para desenvolver préaticas pedagdgicas significativas para o aprendizado dos alunos.

E interessante observar que, nos primeiros momentos da pesquisa, o pesquisador identificou
ideias e concepcdes tradicionais por parte da professora especialista, que se refletia em praticas
competitivas e hierarquizadas. Ao longo dos encontros de estudo, evidenciou-se uma
transformacédo na profissional em sua maneira de conceber o papel de professor, aluno e os
aspectos da organizacdo pedagogica de modo geral. Consequentemente, o autor afirma que, ao
final do estudo, pode perceber as repercussdes desse processo, reconhecendo sua colaboradora
como uma professora que pesquisa sua propria pratica. Diferentemente do inicio da pesquisa, a
professora passou a refletir criticamente sobre suas praticas em sala de aula e buscar parcerias

para aprimora-las.

Com uma abordagem proxima, considerando os processos colaborativos entre professores,
Araujo (2022) dedicou-se a compreender as potencialidades formativas resultantes da criagéo
de comunidades de aprendizagem docente durante os horarios de trabalho pedagogico coletivo
com profissionais do ensino fundamental em uma rede de ensino de um municipio do Vale do
Paraiba. A autora afirma que ao ressignificar esses momentos na escola como espacos de
didlogo e compartilhamento de experiéncias reflexivas, os profissionais envolvidos puderam
perceber a conexdo entre teoria e pratica. A partir da escuta das experiéncias de seus pares e
dos estudos coletivos, foram promovidas teorizagdes que qualificam praticas bem-sucedidas

em sala de aula.



43

Na mesma linha, a pesquisa de Franga (2019) buscou promover junto aos profissionais de uma
instituicao de ensino da rede estadual de Minas Gerais novos modos de organizagao dos espacos
e tempos formativos dentro do contexto escolar. O autor destacou duas modificagdes principais
decorrentes da pesquisa-acdo realizada. Primeiramente, houve uma mudanca significativa na
forma como os profissionais passaram a perceber a figura do pesquisador na escola, rompendo
com uma abordagem positivista que até entdo predominava entre eles. Em segundo lugar,
evidenciou-se a potencialidade dos aprendizados advindos da troca de experiéncias e estudos
entre os pares, superando a organizacéo institucional de formacdo e planejamento que antes

ocorria de maneira individual, fragmentada e burocratizada.

Destacamos que, apesar de tematizarem objetos de investigacdo distintos, as pesquisas
apresentadas apontam problemaéticas semelhantes no contexto da formacéo continuada de
profissionais da educacdo. Essas incluem o distanciamento persistente entre teoria e pratica; a
falta de valorizacdo dos conhecimentos docentes; a escassez de espacos que privilegiem o0s
professores, promovendo a valorizacdo de processos colaborativos; e a resisténcia encontrada

diante de pesquisadores académicos nos ambientes escolares.

Assim, o ponto que queremos enfatizar € que os autores com o0s quais dialogamos anteriormente
encontraram na pesquisa-a¢do um caminho para superar essas barreiras que dificultam o pleno

exercicio da praxis docente voltada para a promocao de uma educacédo de qualidade.

Além disso, percebe-se que por meio do desenvolvimento dos trabalhos académicos que
proporcionaram processos formativos no ambito da formacdo continuada, possibilitou-se a
discusséo de tematicas presentes nas realidades das instituicdes de ensino, que ainda ndo haviam
sido contempladas em outros momentos da formacao dos profissionais envolvidos, ampliando
assim, o repertdrio de conhecimento dos sujeitos, que em sua atuacéo se deparam com inimeras

peculiaridades decorrentes da caracteristica viva da escola.

E nesse sentido que corroboramos com Imbernén (2022), que faz uma critica aos modelos
impostos pelos sistemas que tendem a burocratizar e impor formagdes intervencionistas e
altamente formalizadas, que acabam por cercear qualquer tipo de autonomia e criatividade
docente. Apontamos entdo, para a necessidade de um novo modo de se conceber e fazer a

formacéo continuada dos profissionais da educacao, para que posteriormente haja melhoria dos
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aspectos educacionais nas escolas. Assim, sustentados pelos trabalhos supracitados,
acreditamos que 0s pressupostos da pesquisa-acdo podem ser uma possibilidade de:
[...] desenvolver outra l6gica de pensar a formacdo, alicercada nos contextos de
trabalho, nas situacBes especificas da pratica docente, nos saberes que vao sendo

construidos com base na reflexdo critica sobre as experiéncias vividas e na analise dos
embates profissionais que ocorrem no local de trabalho (Passos; André, 2016, p. 3).

Para concluir nosso debate, compreendemos que 0 uso da pesquisa-acdo em interface com a
formacdo de profissionais da educacdo no Brasil vem se destacando na producéo cientifica e
académica da area como uma possibilidade de romper com uma formacao técnica e tradicional.
Percebemos que os estudos tém se dedicado a esta tematica tanto na etapa da formacéo inicial
guanto na formacdo continuada. Na primeira, vemos como possibilidade momentos como o
estagio supervisionado, projetos de extensao e o programa institucional de iniciacdo a docéncia.
Na segunda etapa, destacam-se projetos de extensao realizados fora do horario de servico, a
docéncia compartilhada, o trabalho colaborativo e os espacos-tempos formativos dentro da

propria escola.

Além disso, é importante ressaltar que nos dois casos observa-se o fortalecimento da conexao
entre universidades e redes de ensino, a integracdo entre teoria e pratica, a promoc¢do de
trabalhos colaborativos entre profissionais, a reflexdo da propria préatica, a ressignificacdao da
pesquisa em educacdo e a ampliacdo de conhecimentos. 1sso enfatiza o carater intrinseco de

transformacéo da pesquisa-acdo na formacéo de profissionais da educacéo.

2.3 APESQUISA-ACAO EM INTERFACE COM A INCLUSAO ESCOLAR

Ao discutirmos o termo "inclusdo escolar", estamos nos referindo especificamente ao processo
de escolarizacdo dos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) dentro das escolas e
classes comuns. Acreditamos ser importante iniciar essa discussdo com esse ponto, uma vez
que ainda existe certa confuséo em relacdo aos termos "incluséo escolar”, "educacao inclusiva"
e "inclusdo"”, que tém significados distintos dentro do contexto da area de educacdo. O termo
"inclusdo” se insere em um contexto mais amplo e remete ao ato de inserir algo ou alguém em
algum espaco, sendo um termo genérico. No entanto, seu uso é problematizado, pois sugere que
apenas a insercdo no ambiente escolar garante os direitos dos individuos, sem considerar o

suporte necessario para que isso ocorra efetivamente.
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A "educacdo inclusiva" é compreendida como um conjunto de a¢Bes e medidas pedagdgicas
gue buscam proporcionar condic¢des para a insercdo, continuidade e plena participacédo de todos
os educandos, adotando uma perspectiva de "escola para todos". Este conceito abrange diversos
contextos, incluindo educandos que trabalham e aqueles advindos de grupos marginalizados ou
contextos empobrecidos, entre outros.

Por outro lado, o termo "inclusdo escolar”, como mencionado anteriormente, refere-se ao
contexto da sala de aula, onde os alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial, definidos pela
legislacdo como aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008), participam dos processos educativos ao lado dos
demais estudantes. 1sso envolve o0 acesso ao conteldo por meio de adaptacfes de acordo com

suas necessidades (Mendes, 2017).

O discurso de inclusdao tem sido amplamente problematizado, especialmente porgue, no
contexto brasileiro, a inclusdo escolar frequentemente se limita a simples insercdo dos alunos
publico-alvo dentro da escola. Muitas vezes, esses alunos sdo negligenciados por professores
das salas comuns, que ndo os consideram responsabilidade sua em colaboragdo com outros
profissionais da escola (Silva, F., 2019). E crucial reconhecer que a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva desempenha um papel fundamental
na construcdo do processo de escolarizacdo desses sujeitos, que por muito tempo foram

excluidos do acesso as instituicdes escolares comuns.

Esta politica é resultado de diferentes movimentos sociais. No entanto, € importante
compreender os desdobramentos dela no contexto escolar. Segundo a pesquisa de Mendes
(2017), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-
El) levanta questdes ao promover uma educacdo em tempo integral para alunos PAEE. Mendes
aponta que a politica destaca 0s recursos de apoio que ocorrem em espagos e tempos
extraclasses, sem especificar os suportes que esses alunos tém direito dentro das classes
comuns. Isso pode ser interpretado como uma indicacdo de que o processo de ensino-
aprendizagem para esses alunos ocorre apenas fora do ambiente da sala de aula comum, levando

a retirada frequente do aluno PAEE das aulas para atendimentos em salas de recursos.

Apesar das lacunas na redacdo da PNEE-EI, como apontado por Mendes (2017), esta politica

tem contribuido significativamente para a inclusdo dos alunos PAEE no contexto escolar,
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garantindo seu direito ao acesso as escolas comuns. Ela tem sido responsavel pelo aumento das
matriculas de alunos PAEE nas Ultimas décadas, especialmente nos primeiros anos do século
XXI, sendo um fator crucial para o desenvolvimento de melhores processos de ensino-

aprendizagem para esse publico (Brasil, 2014; Matos; Mendes, 2015).

Este tema foi destacado recentemente devido a tentativas de mudancas na legislacéo,
principalmente no que se refere ao local de escolarizacdo dos alunos, como indicado pelo
Decreto N° 10.502 de 2020 (Brasil, 2020). Este decreto foi sancionado apesar das criticas
recebidas por sua inconstitucionalidade e programou a Politica Nacional de Educacédo Especial:
Equitativa, Inclusiva e ao Longo da Vida, substituindo a PNEE. No entanto, foi suspensa pelo
Supremo Tribunal Federal (STF) ap6s vigorar por 60 dias. Um dos pontos mais problematicos
foi a proposta de criacdo de classes e escolas especiais, 0 que reintroduzia a segregacao de
pessoas com deficiéncia, algo que ja havia sido superado no contexto brasileiro.

O Decreto N° 10.502 foi revogado em 2023, sendo uma das primeiras medidas tomadas pelo
NOVO governo gque assumiu no mesmo ano. Diante disso, questionamos quais S&o 0s possiveis
desdobramentos do Decreto N° 10.502/2022 na modalidade da Educacéo Especial. No entanto,
neste momento ndo podemos oferecer uma resposta aprofundada para essa questdo, uma vez

que ndo é o foco central deste capitulo.

De maneira sucinta, observamos a partir do Censo Escolar de Educacdo Bésica de 2022 um
continuo crescimento nas matriculas de alunos PAEE nas escolas e classes comuns em todas as
etapas da educacdo basica (INEP/MEC, 2023). No entanto, ndo podemos afirmar como essa
mudanca pode influenciar a concepg¢édo desses sujeitos por parte dos profissionais da escola,
especialmente diante da possibilidade de disseminacdo de uma viséo da educacdo para esse

publico com base clinica e assistencialista.

A concepcdo dos profissionais da educacédo é crucial no processo de inclusao escolar, pois 0s
desafios enfrentados por esse movimento envolvem desde a contratacdo de especialistas até a
influéncia direta dos professores em sua pratica educativa. Além disso, é fundamental
considerar a questdo do financiamento para essa modalidade, que tem sido objeto de disputa
entre escolas publicas e instituicdes especializadas autorizadas a oferecer servigos para esses
educandos. No entanto, defendemos que o projeto de escola inclusiva s6 pode ser efetivado com

qualidade mediante a disponibilizacéo de recursos financeiros adequados. Portanto, 0s recursos
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publicos devem ser direcionados exclusivamente para as escolas publicas (Franca; Melo;
Almeida, 2022).

Considerando o contexto historico-politico atual, é importante analisar os impactos da
pandemia de Covid-19, que teve inicio em 2019. Durante esse periodo, observamos um
agravamento das deficiéncias no sistema educacional para os alunos PAEE, o que ampliou
ainda mais a invisibilidade que esses sujeitos ja enfrentavam em seu processo de escolarizacéo.
O descaso com a educacéo desses alunos durante a pandemia resultou em prejuizos irreparaveis
do ponto de vista social, contribuindo para a exclusdo desse publico tanto na continuidade de

sua rotina escolar quanto em sua vida apds o término do ciclo basico de escolarizagéo.

O principal equivoco apontado neste cenario foi a realizacdo de atividades completamente
desconectadas dos conteldos curriculares das séries equivalentes, evidenciando o
descompromisso com a garantia da qualidade da educacdo desse publico. 1sso escancarou a
divisdo existente na preparacdo de praticas destinadas aos alunos considerados "normais” em
comparacao aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia (Neta; Nascimento; Falcéo, 2020;
Camizdo; Conte; Victor, 2021).

Acreditamos que para garantir os processos de inclusdo escolar dos alunos PAEE, as escolas
devem trabalhar a partir e com as diferencas que se apresentam nos contextos das salas comuns.
No entanto, entendemos que este ainda é um movimento desafiador tanto para a escola quanto
para os profissionais da educacéo. Isso se deve ao fato de que suas formacgoes e praticas foram
construidas com base no principio de uma classe homogénea, considerando o nivel de

aprendizagem da maioria para a construcdo de processos pedagdgicos unicos para todos.

Nesse sentido, o processo de inclusdo escolar demanda mais do que mudancas pontuais; implica
uma verdadeira reestruturacdo da escola que abrange ndo apenas 0S espagos € recursos
acessiveis, mas também, de maneira crucial, a formacao continuada dos professores em uma
perspectiva inclusiva (Jesus et al., 2010). Além disso, é necessario pensar aléem da formacéo de
professores, envolvendo toda a equipe escolar nesse processo, uma vez que todos 0S
profissionais da escola desempenham um papel educativo neste contexto, influenciando e sendo
influenciados pelas interacdes diarias, conforme discutido por Caetano e Buss (2021).

[...] apostamos em uma formacdo continuada n&o restrita a professores, como se esses
fossem os Gnicos que atuam na escola, mas que envolva aqueles que compdem o
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universo escolar, constituindo o0 ambiente de trabalho espaco de parcerias, trocas, onde
todos se unam com 0 mesmo objetivo: promover 0 acesso ao conhecimento para todos
os alunos, permitindo a todos o aprendizado. Evidencia-se a necessidade de uma
formacdo continuada dentro da escola, com praticas pedagodgicas que priorizem a
aprendizagem, possibilitando transformar as praticas com ac¢@es que considerem a
diversidade, oportunizando a todos o direito de aprender (Caetano; Buss, 2021, p. 31).

Evidenciando o termo "transformar”, colocado pelas autoras, que enfatizam préticas e acdes
gue consideram a diversidade como ponto chave para a promoc¢do da inclusdo escolar, é
importante entendermos quem tem a responsabilidade de gerar processos que oportunizem
essas condigdes. Almeida, Bento e Silva (2018) afirmam que nos estados e municipios
brasileiros, essa formagdo tem sido conduzida por instituicbes que oferecem cursos de
aperfeicoamento e pds-graduacdo em nivel de especializacdo, predominantemente na
modalidade semipresencial ou a distancia. Além disso, destacam-se as propostas promovidas
pelas secretarias de educacdo municipais e estaduais, que visam atender os profissionais que
atuam em suas redes de ensino. Nesse mesmo caminho, hé processos continuos de formacéo de
professores promovidos por meio de pesquisas, os quais buscam solugbes para os desafios
emergentes dos processos inclusivos nas escolas comuns, considerando as particularidades de

cada localidade.

E nesse sentido que pesquisas que adotam a perspectiva terico-metodoldgica da pesquisa-acao
tém se mostrado potentes quando realizadas em interface com a formacdo continuada de
professores na perspectiva da inclusdo escolar. Elas movem os profissionais no sentido da
transformacdo de sua praxis, sendo esta uma alternativa apontada para contribuir para que a
formacéo continuada seja significativa para os profissionais da educacgdo. Assim, buscamos, a
partir da dtica dessas investigacOes, entenderem as contribuicdes da pesquisa-acdo para a

inclusdo escolar.

Ponderamos que, em nossa busca por pesquisas que trabalhassem com a teméatica em foco,
encontramos muitos trabalhos da Universidade Federal do Espirito Santo. Isso é validado por
Almeida (2010), Carvalho (2016), Silva, F. (2019) e Vieira, Lacerda e Mariano (2018), que
apontam o destaque desta universidade nos Gltimos anos nos estudos acerca da formacao
continuada de professores na perspectiva da inclusdo escolar, através da pesquisa-acdo e
colaborativo-critica. Deste modo, acreditamos ser justificado o maior quantitativo presente

dessas pesquisas em nosso dialogo.
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Para comecar, vamos considerar a pesquisa de Glat e Pletsch (2010), que implementaram uma
proposta de formacéo continuada com um grupo de professores de uma escola publica da rede
municipal do Rio de Janeiro. O objetivo era estimular a reflexdo coletiva das praticas
pedagogicas das professoras das salas comuns que tinham alunos PAEE. Essa formacéo visava
facilitar o processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Antes da formagéo, percebeu-se que
as professoras tinham entendimento equivocado de deficiéncia, considerando esses alunos

como incapazes de aprender.

Considerando o trabalho realizado, as autoras apontam a pesquisa-a¢cdo como uma alternativa
viavel para a formacao continuada na perspectiva da inclusdo escolar, devido principalmente
ao seu carater de partir da realidade e das praticas especificas da instituicdo escolar. No entanto,
elas ressaltam a importancia de ir além do contexto de pratica dos profissionais, destacando que
as condicgdes precérias de trabalho docente e as estruturas das escolas sdo fatores significativos

que criam barreiras para o processo de inclusao.

De acordo com essa visdo positiva de trabalhar a partir da realidade do territorio onde se realiza
a formacdo, as autoras Almeida, Bento e Silva (2018), que utilizaram a pesquisa-acao
colaborativo-critica para orientar seu trabalho, destaca como esta abordagem pode ser
fundamental para mudar a concepc¢do dos profissionais sobre os elementos que constituem a
inclusdo escolar. O objetivo do estudo das autoras é analisar um programa de formacgéo na
regido serrana do estado do Espirito Santo, destinado a gestores de Educacdo Especial. Elas
destacam a contribuicdo dos grupos de estudo-reflexdo como espacos privilegiados para os
profissionais compartilharem conhecimentos e intengdes, promovendo processos de reflexé@o
coletiva que visam superar praticas obsoletas. Além disso, demonstram como esses processos
podem auxiliar na formulagdo de politicas municipais que valorizem o saber dos profissionais

da educacéo.

Caetano, Buss e Espindula (2019) consideram a pesquisa-acao colaborativo-critica como uma
alternativa para contrapor o modelo historicamente instituido que ndo valoriza a postura critico-
reflexiva dos profissionais da educagdo. Eles promoveram uma formacdo continuada em
servico no municipio de Santa Maria de JetibA com pedagogos, buscando fortalecer a
constituicdo de aprendizagens nos campos educacional, afetivo e social, e promover discussoes
com a tematica de inclusdo escolar. Essa formacdo visava capacitar os pedagogos para

trabalharem com os professores nessa tematica. Os autores acreditam que a pesquisa-acao
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colaborativo-critica pode ser uma base para a construcdo colaborativa de metodologias de
ensino capazes de romper com 0s estigmas presentes no processo de escolarizagdo dos alunos

com deficiéncia.

Considerando a temética da comunicagdo alternativa e ampliada, Oliveira (2022) destaca o
processo de inclusdo de um aluno com paralisia cerebral durante a pandemia de Covid-19 e
problematiza o fato deste estudante estar matriculado em uma escola especial no estado de
Sergipe, considerando-0 um retrocesso. O estudo se revela interessante na medida em que 0s
profissionais, ao entrarem em contato com diferentes discussdes da inclusdo escolar,
reconhecem durante o processo formativo realizado em parceria com a autora que os estudantes
matriculados nesta instituicdo deveriam frequentar a escola comum. Isso resultou em mudancas
em suas concepgdes do significado de deficiéncia e no reconhecimento da capacidade de
aprendizado desses alunos.

Queiroz (2021), que também focou nos processos formativos durante a pandemia, tomou como
principal para sua analise um movimento iniciado em Viana, municipio da zona rural do estado
do Espirito Santo, onde o autor atuava como diretor da escola participante. Nesse processo,
buscou novas formas de realizar a formag&o continuada em uma perspectiva inclusiva para se
adaptar a necessidade de realizar encontros virtuais. O desafio foi promover processos
dialogicos por meio das plataformas digitais, que em outras experiéncias em nivel estadual e
municipal, se caracterizaram por serem movimentos solitarios e de baixa qualidade para os

professores.

O autor menciona que foi possivel, através do movimento de formacdo online com os
participantes, realizado com base no grupo de estudo-reflexdo, pensar em novas formas de
realizar o processo educativo dos alunos PAEE durante a pandemia. Além disso, ele destacou
que, por meio do uso adequado da tecnologia, foi viavel promover uma formacdo baseada nos
principios da pesquisa-acdo colaborativo-critica, evidenciando principalmente a capacidade de
trabalhar coletivamente para desenvolver novos metodos que garantam a inclusédo dos alunos

com deficiéncias.

Silva, F. (2019), também utilizando os grupos de estudo-reflexdo, conduziu uma formagéo
continuada no municipio da Serra, no Espirito Santo, com profissionais da educacdo, com o

objetivo de aprofundar os dialogos da incluséo escolar dos alunos PAEE dentro da escola. A
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pesquisadora destaca em seu texto a potencialidade desses grupos, ancorados na pesquisa-agéo
colaborativo-critica, como espacos onde os professores puderam dialogar entre si e reconsiderar
suas praticas. A partir de um objetivo comum, foram realizados processos de reflexé@o coletiva
que permitiram a formagéo de todos para a melhoria do processo de incluséo escolar dos alunos
PAEE. O aspecto mais interessante deste estudo é que, durante seu desenvolvimento, despertou
a curiosidade de uma gestora de educacéo especial do municipio onde a pesquisa foi realizada,
resultando em um processo formativo também com os técnicos da secretaria, orientado por essa

perspectiva tedrico-metodoldgica.

Almeida (2004) destaca o processo de colaboracdo estabelecido entre a pesquisadora académica
e a professora pesquisadora participante da pesquisa como uma possibilidade para a construcao
de préticas inclusivas dentro do contexto da sala de aula comum. Através do processo de
planejamento, acéo e reflexdo das atividades desenvolvidas em sala pela professora regente, a
autora evidencia o ensino em multiniveis como uma pratica que promove a participacdo dos
alunos, valorizando os diferentes estagios de apropriacdo do conhecimento. 1sso destaca, mais
uma vez, o papel colaborativo e formativo da pesquisa-acao colaborativo-critica, permitindo a

estruturagdo de novas formas de pensar e colaborar com o processo de incluséo escolar.

Pattuzzo (2014) contribuiu significativamente ao instituir espacos de "dialogos-formacédo™ em
uma escola municipal, enfatizando a necessidade de colaboracdo entre os profissionais da
escola e o pedagogo na articulacdo do trabalho voltado para o aprendizado dos alunos PAEE.
Nestes espacos construidos, a pedagoga, a pesquisadora e os demais profissionais se formavam
mutuamente, realizando esses encontros informalmente ou como parte de formacdes

programadas no calendario escolar.

Em sintese, os estudos que abordam a inclusdo escolar e adotam a pesquisa-agdo como
perspectiva tedrico-metodoldgica focam em formagdes continuadas com os profissionais,
visando melhorar as praticas e a cultura escolar. Nesse contexto, concordamos com Jesus e
Breciane (2018) quanto ao potencial da pesquisa-acdo colaborativo-critica para promover

transformac6es nos contextos escolares.

Ao reconhecer os desafios de educar na diferenca, as pesquisas valorizam a poténcia
da acdo coletiva, visando reinventar acdes, pensamentos e saberes- fazeres. A
pesquisa-a¢do colaborativo-critica evidencia a construgéo de novos possiveis para o
ato de ensinar e aprender, levando o professor-pesquisador a reconhecer a importancia
de se implicar no campo investigado, criando confiabilidade e dispondo-se a pensar
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com os profissionais que concretizam os processos de ensino (Jesus; Breciane, 2018,
p. 53).
Esse "pensar com", enfatizado pelas autoras, é refletido também na maioria das pesquisas
elencadas, que destacam a importancia da colaboracédo e da confiancga entre os profissionais da
escola e os pesquisadores universitarios. S&o por meio dessas interagcdes que sdo promovidos
momentos reflexivos que levam a uma analise critica das préaticas individuais e coletivas no

processo de ensino-aprendizagem.

E deste modo que acreditamos que a pesquisa-agio contribui para 0 movimento da inclusdo
escolar, na medida em que promove momentos de reflexdo que rompem com estigmas que
permeiam 0s processos educacionais dos alunos PAEE, como a visdo clinica destes alunos
construida historicamente. A énfase no processo de aprendizagem e interacdo com esses alunos
se limita as suas deficiéncias ou incapacidades, sendo as praticas ferramentas que perpetuam
esse carater seletivo da escola, excluindo todos que ndo se enquadram na “normalidade” (Patto,
1999).

Esse carater de rompimento com saberes conservadores aponta para a inovacao que a pesquisa-
acao pode trazer para a educacao. Isso se reafirma por meio das pesquisas de Caetano, Buss e
Espindula (2019), que indicam que esta promove o desenvolvimento de uma postura
investigativa nos participantes, que passam a ter um novo olhar diante de suas dificuldades.
Essa abordagem pode ser catalisadora para a construcdo de novas metodologias de ensino ou
de formacdo, que confrontam os modelos que acabam por corroborar com 0s processos de

exclusio.

Entendendo a formagdo como um espaco para os profissionais dialogarem com seus pares e
desenvolverem autonomia guiada para a emancipacgdo, os autores Almeida, Bento, Silva, N.
(2019), Silva, F. (2019) e Queiroz (2021) levantam a possibilidade dos grupos de estudo-
reflex&o. Estes sdo de grande valia para nosso estudo, uma vez que séo sustentados na pesquisa-
acdo defendida por Carr e Kemmis (1988) e se ancoram na teoria de Habermas (2013). Nos
grupos de estudo-reflexdo, ha a intencionalidade de renlncia dos interesses individuais em
beneficio do grupo, na defesa de um interesse coletivo comum. Nesse sentido, coloca-se em

evidéncia a caracteristica emancipatoria e coletiva da pesquisa-acao.
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Compreendemos também que a pesquisa-acdo influencia diretamente o discurso dos
profissionais que delas participam, desempenhando um papel privilegiado na teoria
habermasiana, pois é através do discurso que buscamos o entendimento e o convencimento de
nossas crencas e conhecimentos. Dessa forma, ao participarem de estudos e terem acesso a
diferentes fontes de saber, 0s participantes aproximam a teoria de sua pratica, fortalecendo seus
argumentos para colaborar de forma mais efetiva com outros profissionais e familiares,
demonstrando também autoridade como detentores de conhecimentos especificos para

desempenhar seu trabalho de modo eficaz (Carr; Kemmis, 1988).
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3 REVISAO DE LITERATURA DO TEMA DE PESQUISA: ANALISE DA
PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA EM PESQUISA-ACAO

Neste capitulo, buscamos entrelacar ideias com pesquisas que abordam a mesma tematica
central deste estudo: a andlise da producdo académica que adota a pesquisa-acdo como
perspectiva tedrico-metodoldgica. Pretendemos realizar um panorama geral das investigacGes
brasileiras que se dedicam a esse tipo de anélise, destacando os caminhos e conceitos principais
apresentados pelos autores, com o objetivo de avangar no conhecimento produzido nesta area

especifica.

Para isto recorremos inicialmente para a busca de teses e dissertagdes na plataforma “Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES™!. Nesta delimitamos os anos de busca para as pesquisas,
sendo este um recorte temporal dos ultimos 10 anos (2013-2023), principalmente no sentido de

se encontrar um panorama cientifico mais recente do tema proposto.

Utilizamos diversas combinagfes de palavras-chave para a busca, sendo elas “Pesquisa da
pesquisa OR Andlise do conhecimento OR Analise da produgdo académica”, “Anélise
epistemoldgica OR Analise do conhecimento cientifico”, “Pesquisa bibliografica OR Analise
epistemoldgica”, “Pesquisa da pesquisa AND Pesquisa-acdo”, “Analise Bibliografica AND
Pesquisa-a¢do”. Por fim realizamos a busca do termo “Andlise epistemoldgica AND Pesquisa-

acao”, pois esta € a proposta central de nossa pesquisa.

De forma geral, com essa combinacdo, encontramos um total de 81 resultados, sendo 47
dissertacGes de mestrado e 34 teses de doutorado distribuidos entre cinco areas do
conhecimento. Observamos que a area de ciéncias humanas apresenta 0 maior quantitativo de
trabalhos, representando 62,5% da producdo nos ultimos dez anos. Em seguida, as ciéncias
sociais aplicadas contam com 19 trabalhos. Ao analisarmos a area de ciéncias humanas, destaca-
se a educagdo com um numero elevado de trabalhos em comparacao as outras areas, incluindo

historia, filosofia e psicologia. Os dados estdo detalhados na Tabela 1 abaixo:

! Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/.
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Tabela 1 — Quantitativo de trabalhos por grande area do conhecimento e na area da educagéo

Grande Area do Conhecimento

Area do Conhecimento: Educacio

Ciéncias Humanas 51 Educacio 43
Ciéncias Sociais Aplicadas 19 Historia 06
Multidisciplinar 06 Filosofia 01
Linguistica, Letras e Artes 03 Psicologia 1
Ciéncias da Saude 02 Total 51
Total 81

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao tentar tracar uma linha temporal para compreenséo destas pesquisas, observamos destaque

de produgdes no ano de 2019, com total de 12 trabalhos, seguido pelo ano de 2017 com 11 e 0s

anos de 2016 e 2020 com 10 trabalhos cada, como podemos ver no grafico 1 a seguir:

Gréfico 1 — NUmero de trabalhos por ano na Grande Area do Conhecimento

10

2012 2013 2014 2015

2016 2017

2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Elaborado pela autora.

2023

Se observarmos com atengdo, podemos perceber que a producdo dos trabalhos segue um

movimento de crescimento dos anos de 2012 a 2016, sofrendo uma queda em 2018 e

aumentando de forma significativa em 2019, para depois decrescer novamente até 2023.

Destacamos ainda que a universidade com maior representacao de trabalhos, considerando o
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nimero na Grande Area de Conhecimento e Subarea de Ciéncias Humanas, é a Universidade
Nove de Julho (UNINOVE), com 29 pesquisas no contexto geral. Entretanto, ao examinarmos
especificamente os resumos das teses e dissertagdes desta universidade, notamos que a grande
maioria consiste em pesquisas qualitativas realizadas com professores, com o objetivo de
identificar as concepcbes de diferentes aspectos educativos, ou pesquisas que analisam

documentos especificos, como regimentos e curriculos, entre outros.

Assim, tomando as pesquisas encontradas dentro do filtro de ciéncias humanas, seguimos com
0 nosso processo de selecdo. Com o intuito de realizar o delineamento dos trabalhos que
auxiliam na construcéo desta investigacao, realizamos uma delimitacdo por meio de: 1) Selecéo

por titulo; 2) Leitura do resumo; e 3) Andlise do texto completo.

Com isso, elencamos os seguintes trabalhos para a discussdo neste capitulo: Claudino-
Kamazaki (2013), Coelho (2013), Silva (2013), Dentz (2015), Carvalho (2016), Ortega (2017),
Oliveira (2020), Pereira (2021), Costa (2022) e Franga (2023), que se encontram organizados
no Apéndice A. Além desses, selecionamos, com base na aproximacgdo da tematica, outros
trabalhos que nos ajudam a construir este capitulo, desta vez, sem delimitagdo cronoldgica, a
saber: Almeida (2010), Molina (2007) e Sousa e Oliveira (2018). Justifica-se essa selecdo, uma
vez que, na producgdo encontrada na delimitacdo de dez anos, poucos estudos tinham como

objeto de investigacéo a pesquisa-acao.

Em um primeiro momento de analise, podemos perceber que os trabalhos se dividem em dois
grupos: os que utilizam diferentes metodologias para analisar a producéo cientifico-académica,
com o intuito de criar um panorama de determinada tematica, e os que empregam a analise
epistemoldgica para realizar esse panorama. Por esse motivo, sentimos a necessidade de realizar
a analise deste topico em dois blocos, sendo eles: a) Um olhar sobre a “pesquisa da pesquisa’:
a pesquisa-acdo em foco e b) A andlise epistemoldgica como possibilidade. Ambos serdo

apresentados no texto que segue.
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3.1 UM OLHAR SOBRE A “PESQUISA DA PESQUISA”: A PESQUISA-ACAO EM FOCO
Consideramos que nao € grande o quantitativo de pesquisas que analisam a producao cientifica
utilizando a perspectiva tedrico-metodologica da pesquisa-acdo. Esses trabalhos abordam
diferentes temaéticas, principalmente na area de educacdo, como por exemplo a Educacdo
Especial, inclusdo escolar, trabalho colaborativo, educacdo ambiental e filosofia da educacéo.

Para iniciar nossa analise, iremos dialogar com o estudo de Molina (2007), pois este é, dentre
os trabalhos selecionados, o que compreende a data mais distante dos estudos com a perspectiva
tedrico-metodoldgica da pesquisa-a¢do. O autor analisou os trabalhos académicos defendidos
nos programas de pos-graduacdo brasileiros entre os anos de 1996 e 2002 relacionados a
pesquisa-acdo ou investigacdo-acdo, buscando dar énfase a pesquisa-acdo colaborativa. Sua
motivacdo perpassa pela esséncia investigativa deste tipo de metodologia, que favorece a
aproximacdo na relacdo entre os participantes e, na maioria dos casos, possui l6cus de pesquisa

dentro dos contextos escolares.

No periodo delimitado de seis anos, o pesquisador mapeou 236 trabalhos realizados a partir
desta metodologia, sendo as instituicdes que mais produziram neste ciclo a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), com 27 producdes, e a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), com 25 produg6es. Embora com menor nimero de trabalhos,
destacam-se também, em relacdo aos outros programas de pos-graduacdo do pais, as seguintes
instituicdes: Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Universidade de S&o Paulo (USP) e a Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). O estudo de Molina se torna importante para nés na medida em que foca

na observacao das relacdes instituidas entre pesquisador e participante nos estudos analisados.

Nessa mesma perspectiva, um estudo valioso para pensar nossa tematica é o de Almeida (2010),
que também objetivou analisar teses e dissertagdes no &mbito nacional, com recorte temporal
de 1999 a marco de 2008. A autora mapeou 50 estudos focados na temética da Educacédo
Especial e na discussdo da perspectiva da inclusdo escolar. Desta vez, no periodo estabelecido,
destaca-se a Ufes pela quantidade de trabalhos produzidos nessa area tematica e teorico-

metodoldgica, seguida pelas instituicdes USP e UFSCar.

A partir da analise epistemologica de 45 estudos selecionados, a investigadora estabelece

questdes importantes em relacéo aos pressupostos da pesquisa-a¢ao, que anteriormente Molina
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(2007) também buscou destacar, como a relagdo entre pesquisador e participante. Considerando
essa problematica, Molina ressalta as dificuldades em garantir a participacdo efetiva dos
profissionais envolvidos na pesquisa, que na maioria das vezes ficou restrita a poucos. No que
diz respeito ao local da pesquisa, muitas foram realizadas fora do ambiente escolar devido a
falta de espaco e tempo, rompendo com o ideal inicialmente proposto pelos autores do processo.

Almeida (2010) revela sua percepgdo em relacdo ao distanciamento da escrita do capitulo
conceitual em relacdo aos pressupostos da pesquisa-acdo e sua utilizagdo durante a agéo
realizada pelos pesquisadores e descrita na analise de dados. Segundo a autora, isso demonstra
uma falta de apropriacdo da perspectiva teérico-metodoldgica apontada. Um dos motivos que
emergem para essa problematizacdo, sugeridos pelas pesquisas de Molina (2007), Almeida
(2010), Claudino-Kamazaki (2013) e Silva (2013), é a relacdo dos trabalhos desenvolvidos em
ambito do mestrado e do doutorado. Compreende-se que o tempo de desenvolvimento de tese
¢ superior a producdo de uma dissertacdo, e com isso 0 tempo para a apropriacdo dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos em uma pesquisa de mestrado se mostra insuficientes para

0 movimento de uma investigacdo complexa como a de pesquisa-acéo.

Apesar disso, os dados apresentados por Molina (2007) revelam que o nimero de dissertacdes
defendidas com base na pesquisa-acao € superior ao de teses. Em seu levantamento, encontrou
193 trabalhos defendidos no mestrado, em comparac¢ao aos 43 apresentados aos programas de
doutorado. Como um modo de superar essa inquietacdo, Almeida (2010) aponta para a tradi¢ao
dos grupos de pesquisa que trabalham com essa perspectiva tedrico-metodoldgica. Esses grupos
realizam estudos mais aprofundados do assunto e possibilitam uma imersdo dos alunos recém-
chegados aos programas, além da permanéncia deles durante diferentes etapas de sua formagé&o,

acarretando uma melhor apropriacdo dos pressupostos para sua investigacéo.

Remetendo-nos aos grupos de pesquisas, um dado interessante descoberto por Ortega (2017),
é de que a grande area de ciéncias humanas é a que mais possui grupos de pesquisas no contexto
brasileiro, representando 21% do ndmero total existente dentro das grandes areas de
conhecimento estabelecidas pelo CNPqg. Ainda, dentro desta grande area que contempla a
Educacdo, Psicologia, Histdria, Sociologia, Filosofia, Sociologia, Geografia, Antropologia,
Ciéncia Politica, Teologia e Argueologia, prevalece o maior quantitativo de grupos na subéarea

de educacéo, representando quase metade do quantitativo total existente.
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O estudo de Pereira (2021) corrobora a importancia atribuida ao trabalho coletivo realizado nos
grupos de pesquisa universitarios, conforme destacado por Almeida (2010). Pereira analisou 34
trabalhos académicos selecionados no periodo de 2008 a 2018 no ambiente virtual
"Cartografias”, que reune produgdes académicas de trés redes universitarias: NEPIE, Ufes e
UFSCar. Os trabalhos selecionados abordam a teméatica do trabalho colaborativo na educacdo
inclusiva, incluindo teses, dissertacfes e artigos com temas preestabelecidos. A autora aponta
a Universidade Federal do Espirito Santo como a instituicdo com o maior nimero de obras
nesse campo, destacando-se em relagdo as outras instituicdes envolvidas. Nesse sentido,
destaca-se a pesquisa-agdo como uma metodologia impulsionadora desse tipo de trabalho,
enfatizando também a relevancia das parcerias dentro dos grupos de pesquisa universitarios

para a consolidacdo de conhecimento em diversas areas tematicas.

O trabalho de Carvalho (2016) segue na mesma linha de investigacdo. A autora realizou uma
pesquisa bibliografica da producdo cientifica voltada para a formacdo de profissionais da
educacdo no processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE),
no periodo de 2000 ao primeiro semestre de 2015. Um dos critérios de selecdo foi a utilizacdo
dos termos "colaborativa" ou "pesquisa-a¢cdo™ como perspectiva metodolégica do estudo. Em
sua andlise, trouxe elementos importantes para entendermos o cenario institucional em que
emergem as investigacOes a partir da pesquisa-acdo. O levantamento apontou que a regido
sudeste concentra 54% das producdes nessa perspectiva, com destaque para o estado de S&o
Paulo, especialmente a Universidade Federal de Séo Carlos.

A lideranca da Universidade Federal de S&o Carlos nesse contexto ndo ocorre por acaso, pois a
instituicao oferece cursos de graduacdo e possui linhas de pesquisa na pos-graduacao voltadas
para a area de Educacdo Especial. Além disso, os grupos de pesquisa desempenham um papel
crucial na criagdo de uma tradicdo de trabalho com temas e metodologias especificas. Dessa
forma, o estudo de Pereira (2021) confirma os dados apresentados por Carvalho (2016),
destacando o papel central dos grupos de pesquisa na producdo de conhecimento. A autora
enfatiza especialmente a Universidade Federal do Espirito Santo na consolidagdo da producao
académica na &rea do trabalho colaborativo e inclusdo escolar atraves da pesquisa-agao. A partir
desses dois estudos, Pereira (2021) e Carvalho (2016), podem reiterar a importancia de analisar
as producdes cientificas da regido sudeste do Brasil, especialmente nos estados do Espirito

Santo e Sdo Paulo, que se destacam na pesquisa académica em diversas areas da educacao.
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Entendemos, a partir das pesquisas apresentadas até 0 momento, que a pesquisa-acdo tem sido
amplamente utilizada em trabalhos voltados para a formacéo de profissionais da educacao. Essa
escolha reflete uma tentativa de superar a abordagem positivista e promover um movimento
contra hegemodnico. Sousa e Oliveira (2018) destacam que a é&rea educacional é
predominantemente explorada nesse tipo de pesquisa, abrangendo estudos realizados entre os
anos de 2000 e 2017. Esta tendéncia reflete os principios iniciais da pesquisa-acdo no Brasil,

alinhados a pedagogia de Paulo Freire, que enfatiza a formacao para a emancipacao.

Apesar da predominancia na area educacional, a pesquisa-acdo se manifesta em diversas
vertentes na producao académica brasileira, como observado por Tripp (2005). Estudiosos da
area apontam o uso de diferentes terminologias para se referir a pesquisa-acdo, o que amplia

ainda mais o campo de estudo e aplicacdo dessa metodologia no contexto brasileiro.

Entendendo essas analises, surge a preocupacao de como 0s pressupostos da pesquisa-acdo tém
sido apropriados nas teses e dissertacdes brasileiras, e como essas pesquisas sao realizadas nos
contextos educacionais, considerando as diversas intencionalidades presentes nas
racionalidades e acBes dos autores. Segundo Habermas, "por trds de toda acdo existem
interesses humanos, que podem conduzir a movimentos de emancipagdo ou de adaptacdo dos
meios para alcancar determinados fins, sendo assim [...] a racionalidade tem menos a ver com
0 conhecimento e mais com a forma como 0s sujeitos capazes de linguagem e acdo utilizam o

conhecimento” (Habermas, 1987, p. 24).

Baseados nesta inquietacdo os trabalhos de Claudino-Kamazaki (2013) e Oliveira (2020)
evidenciam as limitagdes apresentadas nos trabalhos que propde a realizacdo de uma pesquisa-
acdo. A critica vai em direcdo a apropriacao da teoria critica e seu reflexo na posterior da acédo
voltada para a transformacdo da realidade. A pesquisadora Claudino-Kamazaki (2013) analisou
oito teses defendidas entre os anos de 2005 e 2010, focando na formacao inicial de professores.
Seu objetivo foi identificar a fundamentacdo tedrica que orienta os estudos nessa area da
educacdo. Utilizando uma metodologia bibliografica e 0 método dialético para a analise dos
contetdos dos trabalhos selecionados, ela buscou responder a uma questdo central: como as
pesquisas abordam o termo "pratica” na formacao de professores e como a relagéo entre teoria

e prética se manifesta tedrico-metodologicamente na producdo académica.
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Os frutos da analise de Claudino-Kamazaki (2013) destacam que, embora todos os trabalhos
buscassem romper com a formacdo de professores centrada na perspectiva técnica,
aproximando a universidade da escola, a maioria (seis dos oito estudos) ndo abordou de maneira
critica o conceito de praxis. Além disso, a analise de dados adotada seguiu a corrente
fenomenologica, o que pode limitar a compreensdo completa do fenémeno estudado. Observa-
se também que, apesar da tentativa de integrar teoria e pratica sem dicotomias, ha ainda uma

valorizacéo da préatica por parte dos pesquisadores e dos sujeitos participantes neste campo.

Nesse caminho também nos deparamos, ora com a clareza epistemoldgica de alguns
trabalhos, ora com a seducdo do Neopragmatismo, presente na maioria das Teses,
seducdo que pode inebriar e ofuscar os olhares dos intelectuais mais engajados. Dentre
as constatacfes mais relevantes, destacamos a aparente defesa das pedagogias
neopragmaticas na maioria das Teses, representada pela epistemologia da pratica,
professor reflexivo, pedagogia das competéncias, priorizacdo dos saberes
experienciais, conceitos contemplados pelo que convencionamos categorizar aqui
como prética reflexiva (Claudino-Kamazaki, 2013, p. 133).

Com isso, Claudino-Kamazaki (2013) destaca que a maior contribuicdo de sua dissertacéo esta
na identificacdo da caréncia de dominio tedrico-metodoldgico nas teses analisadas, apontando

também para a presenca de incoeréncias e confusdes epistemoldgicas nas investigagoes.

Oliveira (2020), em seu levantamento bibliografico dos anos de 2015 a 2019, analisou cinco
periddicos brasileiros e selecionou artigos dentro da tematica de educacdo ambiental que
utilizassem a pesquisa-agdo como metodologia. O autor encontrou 43 artigos que mencionavam
0 uso da pesquisa-acdo, mas optou por selecionar apenas nove, pois estes estavam alinhados
com a tematica estabelecida. Segundo sua analise, os trabalhos selecionados conseguiram
incorporar 0s pressupostos tedricos da pesquisa-acdo. No entanto, Oliveira identificou
limitacOes na aplicagdo da acdo pautada na teoria critica, ou seja, na capacidade de transformar

a realidade de maneira a romper com uma abordagem positivista.

A abordagem de "vigilancia epistemologica”, inspirada em Bachelard, sugere uma reflexao
profunda a propria ciéncia, comegando pela analise dos erros e limitacGes presentes na producéo
cientifica. Essa perspectiva é fundamental para abrir caminho a novas descobertas e avangos na

pesquisa cientifica (Bachelard, 1996).

Levando em consideracdo o exposto, antes de adentrarmos ao nosso segundo bloco de dialogo
com as produgdes, € necessario evidenciar que todas as pesquisas presentes neste compilado

apontaram a pesquisa-acd0 como uma perspectiva tedrico-metodoldgica que apresenta
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resultados significativos na transformacéo da realidade dos sujeitos envolvidos. Isso ocorre ao
promover a formacgdo tanto do pesquisador quanto dos demais participantes do processo,

contribuindo para efetivas mudancas nos contextos em que sao realizadas.

A partir das pesquisas de Molina (2007), Almeida (2010), Claudino-Kamazaki (2013),
Carvalho (2016), Ortega (2017), Sousa; Oliveira (2018) Oliveira (2020) e Pereira (2021) podem
compreender de forma ampla o contexto das producgfes brasileiras em pesquisa-acdo. Os
paragrafos anteriores apresentam dados de pesquisas que abordam diferentes linhas temaéticas,
mas que indicam caminhos percorridos pela perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-
acdo, sendo assim, podemos elencar pontos que aparecem em comum nessas producdes e que

nos ajudam a guiar e fortalecer nosso projeto, tais como:

a) O destaque da regido sudeste, em especial os estados de Sdo Paulo e Espirito Santo no
tocante da producdo académica cientifica na perspectiva tedrico-metodologica da
pesquisa-acdo e na tematica de inclusdo escolar;

b) A forca dos grupos de pesquisas universitarios para criacdo de tendéncias epistemoldgicas
e manutenc¢do da producéo de conhecimento em areas tematicas;

¢) A identificacdo de caréncias nas producfes quanto aos pressupostos da pesquisa-acao,
que se apresentam fortes no capitulo conceitual e enfraquecidos no momento de agao que
é apresentado por meio do capitulo de analise de dados;

d) A verificacdo de mudangas conceituais e praticas dos sujeitos envolvidos no processo,

evidenciadas nas proprias pesquisas que realizaram o movimento de pesquisa-acao.

3.2 A ANALISE EPISTEMOLOGICA COMO POSSIBILIDADE

Pretendemos neste segundo bloco de analise das produgdes, tracar um caminho considerando a
"Analise epistemoldgica”, guiados pelas teses e dissertacdes encontradas no levantamento
realizado. Para isso, buscaremos realizar uma costura de conhecimentos, aprofundando-nos nos
trabalhos de Almeida (2010), Silva (2013), Coelho (2013), Dentz (2015), Costa (2022) e Franca
(2023). Consideramos importante destacar, como primeiro ponto, a referéncia ao Professor
Doutor Silvio Gamboa em todos os estudos elencados acima, seja como orientador, membro da
banca de avaliacdo ou referéncia tedrica. Esse fator se deve ao fato de esse pesquisador ser um
propulsor deste tipo de analise, ampliando sua significacdo a partir do pensamento de teoricos
como Bachelard e Habermas, que em suas obras realizam uma critica & crise da epistemologia

moderna.



63

O autor parte de diferentes questfes que se ligam intimamente & criacdo e alargamento dos
programas de pds-graduacdo, justifica-se na medida em que a significagdo da produgédo de uma
dissertacdo ou tese passa de uma ldgica da producdo de conhecimento cientifico e se torna o
mero comprimento de uma exigéncia para obtencéo de titulo. Com isso, surge o desafio de se
realizar a “pesquisa da pesquisa”, um trabalho que vai além da verificagao efetiva da utilizagao
de métodos para realizacdo da investigagdo, mas que busca compreender por inteiro seus

aspectos metodoldgicos, teoricos, filoséficos, epistemologicos e histéricos (Gamboa, 2018).

Uma parte das pesquisas que compdem este bloco de anélise faz parte do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Filosofia da Educagédo - PAIDEIA, liderado e coordenado pelo professor Silvio

Gamboa. O grupo faz parte da linha de pesquisa “Epistemologia e Teorias da Educacdo”, do

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo — PPGE da UNICAMP.

Em vista disso, uma pesquisa recente, realizada em 2022 por Valdirene Costa, teve como
problematica entender qual é a praxis do Grupo PAIDEIA e como se caracteriza a analise
epistemoldgica da sua producdo cientifica (dissertacdes e teses) no periodo 1999-2019.
Objetivou analisar, historica e epistemologicamente, 170 pesquisas, sendo 94 teses de
doutorado e 76 dissertagcOes de mestrado do referido grupo. Para isso, a autora se apropriou da
relacdo entre logico e historico, proposta na matriz epistemoldgica elaborada por Gamboa
(1982).

Essa relagdo é explicada pela compreensdo da légica ndo em sua nogdo formal, pois esta é
abstrata, o que se toma como base nesta linha de pensamento é a I6gica em seu cunho concreto,
uma l6gica dialética. E nesse sentido que a ldgica se encontra com os contetidos historicos, que
é determinante para a construcao de uma totalidade do objeto. Esta realidade concreta € formada
ao se realizar o exercicio de “refletir, analisar, sintetizar, interpretar, questionar e criticar

conteudo historico” (Costa, 2022, p. 43).

Em sua avaliacdo epistemoldgica coloca como principal contribuicdo das producdes analisadas
do grupo PAIDEIA, o aprofundamento dos fundamentos filoséficos e epistemolégicos na
pesquisa em educagdo, que contribui diretamente na formacdo de pesquisadores em seus

fundamentos histdricos, criticos e filoséficos.
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Dentro deste contexto, Silva (2013), em sua tese ird pontuar e discutir as tendéncias teoricas-
filosoficas de deficiéncia e/ou diferenca, assim como as implicagdes das teses em Educacao
Especial desenvolvidas nos cursos de doutorado em Educacdo e Educacdo Fisica do estado de
Sdo Paulo, no periodo de 1985 a 2009. Este nos ajuda a pensar principalmente no campo da
Analise epistemologica, trazendo grande contribuicdo para nosso estudo na medida em que
aponta caminhos a serem percorridos no sentido de se analisar trabalhos a partir desta
perspectiva. Assim, ele parte da Matriz Epistemoldgica, elencando os seguintes pontos para a
anélise aprofundada da pesquisa cientifica: 1) Elementos Légicos: que perpassam a) Nivel
técnico, tedrico, metodoldgico e epistemoldgico; b) Pressupostos Gnosioldgicos e Ontologicos
e; 2) Elemento histérico Social: que sdo os elementos de contexto, Macroestruturais,

Mesoinstitucionais e Microssociais.

O autor destaca a importancia e necessidade dos trabalhos chamados “pesquisa da pesquisa”,
pois se constitui como uma ferramenta para elaboracdo de novas metodologias, além de se
mostrar importante para realizar panoramas das pesquisas cientificas, apontando tendéncias que
essas carregam subjetivamente. Em sua andlise aponta o aumento das producdes que abarcam
referenciais tedricos que sdo bases da temética inclusdo escolar ou educacdo inclusiva,
explicando que isso se deve ao interesse pragmatico para formacao de professores e intervencgéo
da realidade, que tem ganhado espaco nas teses da area. Essa tendéncia também vai se explicar
pela aproximacdo dos problemas dos contextos escolares em consondncia com politicas
inclusivas, como a Declaracdo de Salamanca, de 1994.

Outro dado interessante para nos se trata da avaliacdo realizada dos trabalhos defendidos, em
especial na UFSCar, onde se aponta uma tendéncia clinico-terapéutica e médico-clinica quando
se trata da interface entre a Educagdo Especial e a Educacdo Fisica. Um dos motivos para
explicar essa tendéncia € o historico do programa de pés-graduacao, que vem desde sua criacdo

sendo direcionado por psicologos.

Considerando a andlise epistemoldgica, o autor Volmir Dentz, guiara seu estudo pela seguinte
questdo: “Quais os pressupostos filosoficos das teorias pds-criticas tal como eles se encontram
materializados na pesquisa em Educacdo e em que sentido tais pressupostos estao sujeitos a
critica ontologica?” (2015, p. 346). Na busca por respostas, € realizada uma pesquisa de cunho

bibliométrico e cienciométrico. A analise bibliométrica é utilizada com vistas a identificar a
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corrente filosofica empregada pelos autores, por meio da identificacdo das citaces
bibliograficas que eles utilizam. Dessa forma, a analise € produzida a partir das referéncias que
compdem o trabalho, entendendo que essas matrizes sustentam a ideia defendida pelo
pesquisador. Por sua vez, a cienciometria se ocupa da andlise das caracteristicas da pesquisa

cientifica.

O autor se orienta pelo Esquema Paradigmatico, usando-o como aporte tedrico-metodologico
para a analise e categorizacdo das informagfes encontradas. Segundo Dentz (2015) este
esquema elaborado por Gamboa (2007) permite desvelar, em seus diferentes niveis de
profundidade, as concepges utilizadas pelos pesquisadores em uma investigacdo, sejam elas

originarias das proprias reflexdes realizadas pelo autor ou advindas de referenciais tedricos.

Coelho (2013), também se orienta pela pesquisa bibliogréafica e lanca o olhar para seus dados a
partir da anélise epistemoldgica. Ele analisou um total de 55 teses defendidas no Programa de
P6s-Graduacao na Universidade Federal de Sdo Carlos (PPGE/UFSCar) por meio dos niveis ja
explicitados nas teses apresentadas anteriormente de Silva (2013) e Dentz (2015). O autor,
entretanto, explicita que sua intencdo foi dar maior atencdo ao nivel teérico contido na matriz
epistemoldgica. Focando neste ponto de sua andlise ele discorre que as teses em maioria
possuiam referencial tedrico e dialogavam com o mesmo durante o trabalho como um todo.
Entretanto, existem aquelas que o referencial era exposto apenas em seu capitulo especifico, ou

ainda, ndo traziam seu referencial te6rico em nenhum momento do texto.

Deste modo, podemos observar como 0s niveis expressos pela Matriz Epistemoldgica nos
auxiliam a pensar esta pesquisa, a fim de romper com analises fragilizadas, que ndo promovem
0 avanco pela via da reflexdo do que ja foi posto anteriormente por outros pesquisadores.
Entrando em outra linha de realizacdo das pesquisas vemos os trabalhos de Almeida (2010) e

Franca (2021), que norteiam diretamente 0 n0sso processo de pesquisa.

Almeida (2010), inspirada na Matriz Epistemoldgica, elaborou o Quadro Esquematico, a partir
das regras de discurso em Habermas (2003) referencial teérico de sua pesquisa, esse quadro
permitiu o dialogo justo com as producdes selecionadas em sua tese, a partir dos circulos
argumentativos, assim, a autora sistematiza uma logica entre pergunta e resposta baseada nos
niveis técnicos, metodoldgicos, nos pressupostos epistemoldgicos e filosoficos. E esse mesmo

movimento a partir do quadro esquematico que realizamos em nossa analise.
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Neste mesmo caminho, da realizacdo dos circulos argumentativos, a autora Franca (2023),
realizou uma analise epistemoldgica da producdo académico e cientifica elaborada pelo
Grufopees, entre anos de 2013 a 2022, tendo em vista a pesquisa-acdo na interface com a
formacdo continuada na area de educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar
considerando o contexto historico-social e politico-institucional. Conclui-se que, nesse
processo, entre outros aspectos, considerando a regido Sudeste do Brasil, 0 grupo de pesquisa
foco de analise tem se consolidado na linha do pensamento critico, uma vez que se fundamenta

na defesa de uma formacao voltada para aspectos colaborativos e dialdgicos.

Considerando o elucidado, acreditamos que as pesquisas que utilizaram ou buscaram inspiracéo
na andlise epistemoldgica apontam que esta possibilita o aprofundamento necessario para
analise de pesquisas na area educacional, indicando a Matriz epistemol6gica como um modo
de romper com analises das producdes que se contentam em apontar apenas termos técnicos ou
de forma rasa alguns pontos construtivos dos trabalhos académicos. Por meio destas,
compreendemos que a andlise epistemologica da produgéo cientifica ndo se restringe apenas a
questdo do aprofundamento dos aspectos filosoficos, historicos e epistemologicos da realidade
em foco, mas também auxilia no avanco do conhecimento cientifico ao possibilitar ao
pesquisador identificar as brechas presentes nas areas tematicas e indicar pontos necessarios de

maior aprofundamento para a superacao destas.

Logo, nos inspiramos neste trabalho, na andlise epistemoldgica para tratarmos dos diferentes
aspectos que emergem dos nossos dados, buscamos também entrelacar essa perspectiva com a
teoria habermasiana, para assim abordamos para além de questdes tedricos, metodolégicas e
epistemoldgicas, evidenciamos também as racionalidades presentes na processualidade da
pesquisa-acdo, o que o grupo de pesquisa a qual fazemos parte denominou de “analise
comunicativa”. Entendemos que a analise por essa via podera contribuir com as instituicdes
envolvidas neste estudo, na medida em que pode evidenciar brechas temaéticas ou
epistemoldgicas presentes nas teses e dissertacdes, apontando assim caminhos que podem ser
trilhados nas futuras producdes académicas.

Frisamos que o nosso estudo pretende além de realizar uma analise com os trabalhos
académicos compreender esse processo através de Espacos Discursivos com os autores dos

mesmos, buscando a partir dos discursos falados dos pesquisadores, compreenderem 0s
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possiveis desdobramentos da pesquisa-a¢ao na formacdo do pesquisador que a realizou em seu
trabalho de doutorado. Esse movimento apesar de desafiador é necessario para entender como
a pesquisa-acdo vem influenciando a realidade educacional mesmo apos a finalizacdo das
pesquisas e se mostra potente ferramenta diante de argumentacOes baseadas em uma
racionalidade instrumental, que exige resultados rapidos e pragmaticos na pesquisa em

educacéo.
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4 REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMOLOGICO DO ESTUDO: JURGEN
HABERMAS

Neste capitulo, pretendemos compreender a critica de Habermas a razdo instrumental presente
na sociedade nos ultimos séculos e tendo desdobramentos em varios ambitos sociais, como na
producdo de conhecimentos. Buscaremos apresentar alguns aspectos da sua teoria do Agir
Comunicativo, tragando principios do discurso, que recebe papel importante nesta. Por fim,
apontaremos aproximagd@es das ideias do filosofo com nosso problema de investigacao.

A escolha de Jirgen Habermas para sustentar teoricamente este trabalho se da ndo somente por
este ser uma das personalidades mais relevantes da filosofia no século XX e XXI, ou pelo
carater indisciplinar de sua teoria, mas por este apresentar em seu pensamento filosofico além
de uma critica a razdo predominante presentes nas sociedades caminhos para supera-la. Essa
questdo vem sendo propulsora de seus pensamentos e do desenvolvimento de suas obras, de
modo que o autor se dedica ao estudo de temas politicos, éticos e epistemoldgicos, causando

grande influéncia em intelectuais no mundo inteiro.

Habermas nasceu na Alemanha em 1929 e tem sua biografia marcada por acontecimentos que
influenciaram suas escolhas filosoficas e moldaram seu pensamento. Portanto, achamos

interessante realizar uma breve contextualizacdo do processo de vida e carreira do autor.

Comegamos com sua experiéncia, marcada pela condi¢do de labio leporino, que lhe trouxe
dificuldades, como disturbios comunicativos, chamando sua atencdo para 0 mundo simbolico
da linguagem e seu caréter intersubjetivo. Nesse mesmo sentido, a vivéncia do fascismo nazista
na Alemanha provocou um despertar politico no filésofo, ainda em sua juventude, levando-o a

ler textos de autores como Marx e Lénin (Pinzani, 2009).

Em seus anos de estudos académicos, Habermas identificou uma tradi¢cdo proveniente dos
métodos e contetidos da década de 1920 nas ciéncias humanas. Somente mais tarde, nos anos
1950, a sociologia conseguiu se impor novamente como disciplina. Nesse sentido, o autor
buscou aprofundar seus estudos individuais, tendo acesso aos pensamentos de Marx, Hegel e
Nietzsche. Nesta mesma época, enquanto doutorando, seu encontro com Karl-Otto Apel foi de
grande relevancia para o desenvolvimento filoséfico de Habermas, pois despertou seu interesse
pelo pragmatismo norte-americano, influenciando seus estudos e, principalmente, no

desenvolvimento de seu conceito de ética do discurso (Pinzani, 2009; Cenci, 2020).
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Ja apos a concluséo de seu doutorado em 1954, Habermas trabalhou como livre jornalista e em
1956 e ganhou uma bolsa que acarretou o seu trabalho como assistente no Instituto de Pesquisa
Social de Frankfurt, conhecida como “Escola de Frankfurt”. Nesta, pode se aproximar dos
trabalhos realizados principalmente por Adorno, o qual assumiria mais tarde, uma postura de
critica diante do entendimento da teoria esclarecida da razdo, denominada “dialética do

esclarecimento” (Pinzani, 2009; Lima, 2011).

Nesse sentido, apesar de corroborar com o projeto Frankfurtiano tragado desde seus fundadores,
Habermas rompe com a primeira geracdo de filsofos de Frankfurt, criticando a razdo exposta
por Theodor Adorno e Max Horkheimer. Na obra “Dialética do Esclarecimento”, publicada em
1944, os autores tecem uma critica aos sistemas autoritarios, como o nazismo na Alemanha e o
fascismo na Italia, assumindo a perspectiva de que o esclarecimento é totalitario e a busca por
ele se configura como um processo de dominagdo. A educacgdo, nesse sentido, é vista como
perigosa, uma vez que o conhecimento pressupde uma tomada de poder, e a razdo seria entéo

um meio para os homens se dominarem entre si (Lima, 2011; Adorno, 1995).

Habermas ir4 avancar, no sentido de revelar que esta € apenas uma forma do uso do
conhecimento, o da razdo instrumental. Acredita que o posto pelos filésofos é perigoso e radical,
na medida em que pode conduzir a um irracionalismo da sociedade. Assim, propde a existéncia
de outra forma de agir mediante o conhecimento, iniciando a sua teoria do Agir Comunicativo.
Com essa critica, Habermas ira inaugurar a segunda geracao de fil6sofos da escola de Frankfurt,
sendo considerado um herdeiro desta instituicdo devido as suas ideias auténticas, que buscam

uma sociedade mais justa por meio da democracia (Almeida, 2010).

Em 1961, Habermas iniciou a sua trajetdria enquanto professor universitario, 0os anos que
seguiram foram marcados por diferentes polémicas, principalmente pelo fato de o autor ter um
olhar atento, diante dos acontecimentos politicos de seu pais. Nesse periodo, o filésofo escreveu
livros e artigos cientificos, passando entre eles por “consciéncia moral e agir comunicativo”,

“conhecimento e interesse” e mais para o fim de sua carreira académica “Direito e Democracia”

(Pinzani, 2009).

Apesar de sua aposentadoria, que se deu em 1994, Habermas ndo parou de escrever e vem

demonstrando um grande apreco pela producdo de conhecimento, que pode ser vista pelas
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inimeras publicacdes que se mostram atualizadas quanto as discussdes que surgem na
modernidade. Diante disso, Gomes (2007) compreende a trajetoria intelectual de Habermas em
trés fases que revelam as principais motivacoes e influéncias no desenvolvimento de sua

producéo académica, como podemos ver no esquema (Figura 1) abaixo:

Figura 1 — Trajetdria intelectual das obras de Habermas

(1 (2 ®

Retomada de suas obras a luz do

Estudos teorico-epistemologicos Estudos pragmaticos

significado epistemologico

Principais obras: Principais obras: Principais obras:
Teoria e Praxis (1962);
Teoria do Agir Comunicativo Verdade e Justificagao (2004).

Sobre a logica das ciéncias (1981);
sociais (1967, 1970 e 1982);

Consciéncia Moral e o Agir
Conhecimento e Interesse Comunicativo (1980 e 1081).

(1968 e 1973).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Gomes (2007).

O autor destaca que as obras mencionadas fazem parte de uma vasta producédo publicada desde
1954, na Alemanha, e traduzidas para diferentes idiomas, apresentando-se por meio de artigos
e livros. Na discussdo feita neste capitulo, partimos da primeira fase do autor, as quais nos
referiram como a de "estudos tedrico-epistemoldgicos”, pois acreditamos que a linha de
raciocinio e os temas tratados pelo autor nessa fase de sua trajetdria intelectual nos sdo
essenciais para a metodologia e a analise de dados deste estudo. Entretanto, entendemos que
perpassamos por todas as fases listadas para a construcdo do nosso corpus de andlise e, ainda,
para a escrita deste topico, uma vez que ele busca apresentar as ideias centrais de Habermas

ligadas ao nosso tema de pesquisa.

Assim, buscamos dar inicio ao dialogo partindo da teoria critica proposta pela escola de
Frankfurt, que se caracteriza por desenvolver uma nova teoria, a partir da interpretacdo das
obras de Marx. Esta se sustenta na tentativa de propor uma forma de producdo de

conhecimentos, levando em consideracao a reflexdo, com vistas a emancipagdo do sujeito.
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Nesse sentido, a teoria critica busca o reconhecimento da reflexdo como via de producéo de

conhecimento, contrapondo-se a corrente positivista, que reconhece um Unico modo de

producéo de saberes, sendo este 0 seu proprio método.
E perfeitamente possivel, alegardo os membros da escola de Frankfurt, a pessoas com
visdes epistemoldgicas deploravelmente erradas produzir, testar, e usar teorias de
primeira linha na ciéncia natural, o que ndo ocorre com as teorias criticas. H4 uma
estreita ligacdo entre ter a epistemologia correta e a habilidade para formular, testar e
aplicar as teorias de primeira linha que produzam com éxito esclarecimento e
emancipacéo. Por essa razdo, o positivismo ndo é um obstaculo particular ao
desenvolvimento da ciéncia natural, mas sdo uma séria ameaga aos principais veiculos
de emancipagdo humana, as teorias criticas. Uma meta basica da Escola de Frankfurt

¢ a critica ao positivismo e a reabilitacdo da “reflexdo” como uma categoria de
conhecimento valido (Geuss, 1988, p. 9).

Partindo do exposto, podemos visualizar 0 movimento de rompimento com o positivismo,
dando destaque que este método se adequa as pesquisas de ciéncias naturais, mas, ao ser
aplicado nas ciéncias humanas, se torna um obstaculo, pois ndo permite o desenvolvimento de
processos que levam a emancipacéo. Esses dois modos de se fazer ciéncias, se diferem em seu
proposito e fim. Na primeira, tem-se o0 proposito de manipulagdo do meio para uma mudanca
efetiva do objeto, se configurando em um “uso instrumental”. Ja a segunda, visa-se a
emancipacao, sendo necessario o esclarecimento, que ocorre por meio da liberdade do sujeito,

ou seja, 0 reconhecimento de sua realidade, que se da de forma liberta de coercdes autoritarias.

Como ja expomos anteriormente, a teoria de Habermas ganha vida no entendimento de que,
além da existéncia de uma razdo instrumental muito utilizada nos Gltimos séculos em que o
autoritarismo se faz muito presente na manipulacéo dos meios para o alcance do fim. Também
ha a existéncia de um agir guiado por meio da racionalidade comunicativa. Deste modo, desde
0 inicio de sua teorizacdo, a razdo ganha papel central em seus estudos, uma vez que para 0
fil6sofo, a razdo € o principal recurso que a humanidade dispGe para resolucao de conflitos e

construcdo de alternativas para superacao de seus problemas (Habermas, 2012).

Assim, Habermas considera a racionalidade como "uma disposi¢do de sujeitos capazes de falar
e agir. Ela se exterioriza nos modos de comportamento para 0s quais, a cada caso, subsistem
boas razdes." 1sso significa que as exteriorizagdes racionais sao acessiveis a um julgamento
objetivo (Habermas, 2012, p. 56). O filésofo defende, entdo, que além da razdo se orientar por

interesses técnico-instrumentais, ela também se orienta por interesses praticos e emancipadores.
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Assim, embora considere importante a critica desenvolvida que colocam a razdo como objeto
de dominacdo, Habermas alerta para o efeito acritico que esta pode causar. Nesse sentido, ele
coloca a razdo como um meio para o surgimento de consensos validos da forma de ser e atuar
no mundo (Muhl, 2011).

A racionalidade comunicativa se apresenta na teoria habermasiana, como uma alternativa de
uso da razdo, tendo como base as exteriorizagdes por meio dos atos de fala. Habermas, na
construcdo da teoria do agir comunicativo, argumenta que a racionalidade ndo se limita a posse
do conhecimento; mais significativo é o0 modo como as pessoas adquirem e empregam esse
saber. Nesta discussdo, o autor Bettine (2021) discorre o conceito de comportamento racional

na obra de Habermas:

Isso nos leva a seguinte questdo: o que significa comportar-se racionalmente? Nesse
sentido, seria entender o comportamento dos seres humanos, a partir de uma
compreensdo da totalidade e dos seus condicionantes. Esse comportamento determina
a forma como as pessoas a nossa volta agem, os valores sociais que d&o suporte para
determinadas acdes e o saber que cada agao contém, isto é, busca-se que determinada
acdo possa ser explicada, ser compreendida, ser entendida. Assim, temos a ideia de
que o comportamento é racional (Bettine, 2021, p. 15, grifos nossos).

Todo comportamento humano é fruto de uma determinada racionalidade sendo esta
exteriorizada por meio dos argumentos, que tem por finalidade, a validacdo dos envolvidos na
comunicacdo. Desta forma, “quanto melhor puder fundamentar uma pretensao de eficiéncia ou
de verdade proposicional associada as pretensdes tanto mais racionais elas serdo” (Habermas,
2012, p. 34). Essas fundamentagdes se tornam mais valorativas na medida em que estdo ligadas
aos valores culturais e ao tipo de linguagem do grupo envolvido.

No agir comunicativo, este € um movimento essencial que se refere a relacdo interpessoal de
interacdo, de pelo menos dois sujeitos capazes de linguagem e acdo, que buscam a construgdo
de entendimento e didlogo. Nesse sentido, ndo ha uma estratégia para se atingir um fim, mas
sim, uma relacdo entre agentes sociais que se guia na intencionalidade de se chegar a

entendimentos mutuos e se construir consensos provisorios.

Para a sustentacdo do discurso, que se apresenta no decorrer do agir comunicativo, Habermas
parte dos autores Klein e Toulmin, que apresentam teorias para esta questdo. Klein aponta um
discurso voltado para o convencimento dos sujeitos envolvidos em um debate, enquanto

Toulmin, do qual Habermas se aproxima mais na construcao de seu entendimento de discurso,
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apresenta cinco tipos. Como exemplo, tomamos dois deles: o discurso tedrico e o discurso
pratico (Habermas, 2012).

O discurso tedrico tem por base problemas cognitivos e instrumentais; o agente do discurso
necessita de instrumentos para justificar suas afirmacdes e se fazer entender. Por sua vez, o
discurso pratico necessita, para sua justificacdo e aceitacdo, do uso de normas e valores sociais

advindos do contexto em que se atua o discurso.

Nesse sentido, Habermas parte do principio da existéncia de diferentes tipos de discurso, que
se fazem valer a partir dos contextos em que se dao os atos de fala. Ainda, acredita que estes

devem ser passiveis de critica para seu aprimoramento, como fica explicito em suas palavras:

Exteriorizacdes racionais, em virtude da possibilidade de serem criticadas, sao
também passiveis de corre¢do: podemos corrigir tentativas malsucedidas quando
logramos identificar os erros que nos tenham passado despercebidos. O conceito de
fundamentagdo esta intimamente ligado ao aprendizado. Também no caso dos
processos de aprendizado a argumentagdo desempenha um papel importante
(Habermas, 2012, p. 49).

Deste modo, compreende-se que Habermas defende tipos de racionalidades, discursos e saberes
plurais. Entdo, na medida em que cada argumento cumpre ou ndo o seu papel, constréi-se uma
visdo de mundo, que é cercada por uma estrutura complexa, que demonstra um processo
histérico de construcdo do saber e da linguagem, permitindo o entendimento das
argumentacdes. Com isso, a comunicacdo deve ser alicercada em acordos sociais livres de
coercao, e por esse motivo, comunicativos (Almeida, 2019; Bettine, 2021). E nesse ponto, que
vemos Habermas em sua postura pragmatica, onde indicara fundamentacao para uma ética do

discurso.

Nesta linha, podemos dizer que o filésofo vai apontar orientacdes e principios que guiam o
discurso ocorrido por meio de procedimentos linguisticos de seres racionais para o0 agir
comunicativo. Assim, sdo apontados o0s seguintes principios para que estes ocorram em

plenitude:

(1.1) A nenhum falante € licito contradizer-se;

(1.2) Todo falante que aplicar um predicado F a um objeto A tem que estar disposto a
aplicar F a qualquer outro objeto que se assemelhe a A sob todos os aspectos
relevantes;

(1.3) Nao ¢ licito aos diferentes falantes usar a mesma expressao em sentidos
diferentes;

(2.1) A todo falante s6 € licito afirmar aquilo que ele préprio acredita;
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(2.2) Quem atacar um enunciado ou norma que nao for objeto da discussao tem que
indicar raz&o para isso;

(3.1) E licito a todo sujeito capaz de falar e agir participar de Discursos;

(3.2) a. E licito a qualquer um problematizar qualquer assercao; b. E licito a qualquer
um introduzir qualquer asser¢io no Discurso; c. E licito qualquer um manifestar suas
atitudes, desejos e necessidades;

(3.3) Néo é licito impedir falante algum, por uma coercdo exercida dentro ou fora do
Discurso, de valer-se de seus direitos estabelecidos em (3.1) e (3.2) (Habermas, 2003,
p. 110-112).

Deste modo, o discurso na teoria do agir comunicativo pressupde um sistema participativo que
conduz aos consensos de normas e agBes. Os principios elencados por Habermas buscam a
garantia da igualdade de condi¢cbes entre 0s sujeitos, sendo necessario que todos possam

participar e que tenham chances iguais para se expressar de modo livre de coergoes.

Vemos entdo, a ética do discurso fundamentada na no¢do de coletividade contrariando-se a
matriz Kantiana, que é fundamentada em uma autonomia individual. As ideias de Habermas
nos guiam para a construcao de conhecimento entre sujeitos na busca de melhoria das condicoes
que cercam determinado grupo de modo democratico. Considera-se, deste modo, que todos os
sujeitos participantes de uma comunidade s&o capazes de fala e acdo, sendo assim, todos podem
assumir o compromisso de melhoria dos aspectos vividos, por meio da construcdo de

conhecimentos por via da comunicacao.

4.1 APROXIMACOES COM A NOSSA PESQUISA

A teoria de Habermas nos orienta em todos 0os momentos desta dissertacdo, por vezes a
destacamos de modo mais explicito e em outros momentos aparecerd de modo implicito.
Buscando elucidar como a teoria habermasiana transcorre o0 nosso estudo, destacamos algumas

consideracdes, assim Habermas nos acompanha:

Nos espacos discursivos, como meio de producdo de dados, neste momento nos apoiamos em
Habermas na ideia da esfera publica. O filésofo, para a construcao deste conceito, inspirou-se
na Grécia antiga, onde ocorriam os debates publicos e eram decididos os destinos da Polis.
Entretanto, este se configurava como exclusivo, uma vez que s6 podiam participar os homens

livres, ou seja, ndo era democratico (Marques, 2018).

Com uma visdo da ldgica contemporanea, Habermas propde a ressignificacdo do espaco
publico, guiado pelo agir comunicativo, onde ha a mediacdo pelo mundo da vida

intersubjetivamente partilhado. A esfera publica, entdo, considera para seu pleno
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desenvolvimento os pressupostos dos principios do discurso, uma vez que € por meio destes
gue os participantes irdo buscar acordos e consensos provisorios, permitindo a melhoria dos

aspectos elencados como objetivo em comum.

Construimos a ideia de espagos discursivos com o proposito de discutir a perspectiva tedrico-
metodoldgica da pesquisa-acdo. Nestes espacos, a argumentacao e o discurso sdo elementos
fundamentais, pois apenas atraves deles os participantes podem construir conhecimento em
busca de consenso dos elementos que cercam a producdo de uma investigacdo embasada na
pesquisa-acdo. Valorizamos especialmente a incluséo do outro neste processo, considerando
que todos os sujeitos racionais devem e podem expor suas argumentac@es, tendo em vista o

mundo da vida.

Nos circulos argumentativos, nosso meio de analisar os dados, a teoria habermasiana também
é fundante, pois nos colocamos em papel de uma mediacéo ética que realiza um dialogo entre
os diferentes argumentos exteriorizados pelos autores de estudo que tomam como base a

perspectiva teorico-metodologica da pesquisa-acdo (Almeida, 2010; Almeida, 2019).

Nesse sentido, através dos argumentos escritos e daqueles utilizados nos espacos discursivos,
realizamos um movimento que considera as pretensdes de validade de todos os envolvidos,
expressas por meio das argumentagdes. Observamos entdo quais foram aceitas e quais foram
rejeitadas pelo grupo e, a partir dessa avaliacdo, estabelecemos consensos ou acordos
provisorios. Esse processo se repete para cada objetivo tragado, com base nos pressupostos da

pesquisa-acao.

Nossa inten¢do é que, por meio desses consensos e acordos provisorios gerados, possamos obter
uma nova visdo da pesquisa-acdo, a fim de aprimorar seus usos como perspectivo teorico-
metodoldgica. E aqui que a teoria de Habermas entra em nosso método de pesquisa, pois
acreditamos que € atraves e com 0s outros que somos capazes de produzir conhecimento, razdo

pela qual adotamos o estudo comparado.

Considerando a interpretacdo dos dados, nos apropriamos em alguns pontos especificos da

teoria do Agir Comunicativo, a saber:
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1) A teoria critica do conhecimento: negamos por meio desta, logicas das ciéncias
objetivistas na area da educacéo, considerando que a autorreflexdo e a reflexdo coletiva
sdo fundantes para construcdo de conhecimento, corroborando e apostando na ideia de
que todo conhecimento ocorre a priori dos interesses humanos (Habermas, 2014);

2) Os tipos de racionalidade: Compreendemos a existéncia de diferentes tipos de
racionalidades, sendo estas que guiam a acdo dos homens no mundo, bem como
fundamentam as suas argumentacdes. Tomamos a racionalidade instrumental e a
racionalidade comunicativa para compreendermos as escolhas tedrico-metodoldgicas
feitas para nas teses participantes do estudo, bem como as epistemologias que guiam as
concepcdes dos autores na construcdo do estudo (Habermas, 2012);

3) Modos de agir: do mesmo modo em que existem diferentes racionalidades, os modos de
agir no mundo também sdo distintos. Para compreensdo de como os autores-
pesquisadores atuaram no processo de a¢do no contexto de investigagdo consideramos: o
agir estratégico, como aquele que o sujeito age com o fim de atingir interesses individuais,
exercendo influéncia no outro para que isso ocorra; o agir instrumental, em que ha uma
acao solitaria guiada para um fim predeterminado; o agir comunicativo, que se configura
na busca com o outro para se chegar a consensos provisorios e o agir comunicativo forte,
que se configura no assumir dos interesses grupais para chegar-se a acordos comuns
(Habermas, 2003);

4) Mundo da vida: o mundo da vida constitui o pano de fundo para a comunicacédo entre 0s
sujeitos. Configura-se pelos sentidos atribuidos as crengas, aos valores, a cultura e as
normas socialmente reconhecidas que sustentam os dialogos entre os falantes. Este
conceito permeia nossa analise, na medida em que compreendemos que cada participante
se baseia em seu mundo da vida para expressar e interpretar argumentacgdes. Dessa forma,
identificam-se entre os participantes de nosso trabalho os mundos intersubjetivamente
partilhados (Habermas, 2012).

Para sintetizar o discutido neste capitulo, destacamos que Jurgen Habermas é um fildsofo
contemporaneo que desenvolveu ao longo de sua trajetoria académica, profissional e pessoal a
Teoria do Agir Comunicativo. Um ponto crucial na formacao de suas ideias é sua participacdo
na escola de Frankfurt, que tradicionalmente busca uma teoria critica fundamentada nos estudos
marxistas, contrapondo-se as ldgicas predominantes na ciéncia e defendendo o pensamento

critico nesses processos.
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O filésofo rompe com o pensamento tradicional desta institui¢cdo ao atribuir novos sentidos aos
seus estudos, posicionando-se contra certo pessimismo em relacdo a modernidade, que foi
estabelecido pela primeira geracdo de estudiosos de Frankfurt. Esses pensadores acreditavam
que o uso da razdo era predominantemente, sendo exclusivamente, instrumental. Para
Habermas, essa visdo pode levar a falta de critica, representando um ponto perigoso. Portanto,
o filésofo propde a existéncia de multiplas racionalidades, defendendo a racionalidade
comunicativa como aquela que considera o conhecimento dos sujeitos e visa principalmente a

emancipagao.

Muito influenciado por pensadores que viviam nos Estados Unidos, os trabalhos de Habermas
passam a ter um caracter pragmatico, se voltando para a questdo da linguistica. Nesse momento,
0 autor sustenta a sua concepcdo de discurso trazendo os principios para seu pleno
desenvolvimento, dando foco a questdo da ética nesse processo.

Em vista do exposto, acreditamos que o uso da teoria e das ideias expostas por Habermas ao
longo de suas obras, nos ajudam de modo essencial na interpretacdo e analise deste estudo,
sendo uma base tedrica potente, que perpassa todos 0s pontos de nossa escrita, seja de forma

direta ou indireta.
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5 CONSIDERACOES EPISTEMO-METODOLOGICAS DO ESTUDO
Neste capitulo apresentaremos as questdes epistemo-metodoldgica do estudo em tela,

considerando os seguintes aspectos:

Iniciaremos conversando acerca da natureza qualitativa do estudo, adentrando para tessituras
feitas do estudo comparado em educagdo e como este foi utilizado para analise de dados. Em
seguida, explicitamos os caminhos tomados para assegurar a ética em nossa investigacao,
considerando que se insere em um Projeto de Pesquisa do Grufopees, os quais fazem parte.
Apds esse momento, apresentamos o “universo da pesquisa” compreendendo a histéria e
organizacdo da Ufes e da PUC-SP, Instituicbes de Ensino Superior que fazem parte de nossa

dissertacéo.

No subcapitulo sucessivo, elencamos os trés momentos que compdem a pesquisa, sendo: 0
levantamento e mapeamento da producdo académica; a compreensao dos contextos e o dialogo
com o0s autores-pesquisadores por meio dos espacos discursivos. Para cada um destes,
elencamos as estratégias de producdo de dados utilizadas. Por ultimo, focamos no modo em que
analisamos 0s nossos dados, apresentando os circulos argumentativos elaborados por Almeida
(2010).

5.1 ANATUREZA E PERSPECTIVA DO ESTUDO

Assumimos nesta investigacdo, considerando o carater dos objetivos elencados, a pesquisa de
natureza qualitativa, uma vez que a nossa intencdo é focalizar a analise dos argumentos,
buscando suas contribuicdes, desafios e proximidades de modo a compreender o fendbmeno em
sua totalidade. Desta maneira, Lima (2018), destaca que a pesquisa qualitativa abre caminhos
para compreensdo e interpretacdao do objeto de estudo de maneira mais préxima e aprofundada,

entendendo que nesta a producgdo da analise se d& de maneira processual e ndo mecanizada.

Considerando Brito e Leonardos (2001) e Minayo (2012), apontamos o rigor da pesquisa
qualitativa, uma vez que, esta pressupde a exigéncia de cuidado com os dados que constitui
uma realidade, requerendo o envolvimento do pesquisador na interpretacdo da
intersubjetividade dos sujeitos, deste modo, ela ndo se reduz a dar uma opinido, pelo contrario,
se caracteriza pelo compromisso da interpretacdo e compreensdo da realidade a luz da teoria.

Ainda visando atingir os objetivos deste trabalho, optamos pela perspectiva metodoldgica de
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estudo comparada, uma vez que pretendemos estudar duas institui¢es de ensino superior (IES),

que possuem suas peculiaridades, além de estarem inseridas em contextos estaduais distintos.

5.2 ESTUDOS COMPARADOS EM EDUCAC}AO

A nossa pesquisa se caracteriza como um estudo comparado em educagdo. A metodologia de
estudo comparada refere-se a analise dos fenémenos e processos educativos em diferentes
contextos. Sua criacdo ocorreu durante o crescimento dos estudos comparativos, nos quais
informacdes dos diferentes sistemas educacionais eram consideradas para transferir “solucdes”
de um pais para outro. Nesse momento, predominava uma visdo técnica da educacao
comparada, ainda perceptivel nos estudos atuais de diversas areas do conhecimento. Nesse
contexto, cabia aos pesquisadores destacarem em seus relatorios os melhores indices e técnicas,

para serem seguidos como modelo em outra realidade.

Esta metodologia ganhou grande prestigio durante o século XX, ampliando seu campo de
investigacdo e acdo para uma dimensdo internacional, especialmente através dos trabalhos
desenvolvidos por organismos internacionais. No entanto, entrou em declinio na década de
1970, principalmente devido a descrenca no papel da educacdo no progresso e as criticas de sua
cientificidade. Neste contexto, o estudo comparado era caracterizado por uma abordagem
positivista na area da educacdo, que promovia a copia e transferéncia de um modelo “certo”,
sem considerar adequadamente o aspecto social de cada contexto espaco-temporal e regional
(Carvalho, 2013).

Nas Ultimas décadas, com o processo de globalizacdo, observamos a retomada do uso do estudo
comparado, apresentando, no entanto, uma nova significacdo em seus principios. Nesse sentido,

0s autores Madureira, Branddo e Laham (2021) argumentam que:

[...] a Educagdo Comparada tem muito a contribuir para a educacdo de forma geral,
ndo com a intencéo de revelar modelos para serem imitados ou recusados, e sim, a de
buscar uma identificagdo de semelhangas e diferengas e a sua interpretacdo a partir
dos contextos a que pertencem, e tentar trazer uma compreensao desse fenémeno
educativo (Madureira; Brandao; Laham, 2021, p. 1986).

Compactuando com o exposto e considerando também as ideias das pesquisadoras Devechi e
Tauchen (2015) que se sustentam as obras do filésofo Jirgen Habermas, apontamos alguns
caminhos a se considerar na realizagdo de um estudo comparado, elencamos entdo: a)

Identificacdo de problemas comum e distintos; b) Analise do contexto social, politico,
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econdmico e cultural; c) Elaboracdo de criticas e explica¢Ges analiticas do fendmeno estudado;

e d) A relagdo com o outro, como um interlocutor de outras racionalidades e conhecimentos.

Podemos perceber que este novo formato para o estudo comparado, torna esta metodologia em
uma ciéncia critica em que busca a melhoria dos contextos envolvidos, mas desconsiderando a
ideia de que existe uma soberania de determinada acdo em detrimento de outra, ou a noc¢éo de

gue um conhecimento pode ser unico e valer-se como verdade para diferentes contextos.

Nesse sentido, as obras de Antdnio Névoa contribuem significativamente para estruturarmos o
nosso estudo, uma vez que o autor busca a compreensao do estudo comparado como aquele que
percebe e atribui significado as diferencas e a diversidade dos contextos. Destacamos isso
porque os estudos em educacdo comparada sdo frequentemente utilizados para investigagoes
que abrangem contextos internacionais (Melo, 2016), o que ndo € o foco da nossa pesquisa.

Neste estudo, estamos focados em dois estados e, de maneira ainda mais especifica,
examinaremos 0s contextos de duas instituicdes de ensino superior. Nesse sentido, sequimos 0

argumento de Névoa ao enfatizar que:

N&o seremos capazes de problematizar os fenémenos educativos se nos fecharmos
nos espacos tradicionais de comparacdo. Dentro de cada pais, existem muitos paises,
muitas realidades. Dentro de cada cidade existem muitas cidades. Dentro de cada
bairro, dentro de cada lugar... se ndo reconhecermos as diferentes espacialidades que
existem no mesmo espacgo, as diferentes temporalidades que existem no mesmo
tempo, dificilmente poderemos avancar para novas formas de pensar (N6voa, 2017,
p. 25).
O autor ainda aponta outro ponto chave importante no estudo comparado, que € o de se aprender
a partir das diferengas, aprender a partir do “olhar do outro”, assim, Franco (2000) destaca o
papel da comparagdo como aquela que ird reconhecer as diversas experiéncias, que possuem
trejeitos proprios, esclarecendo questionamentos, imprevistos e avaliacdes que foram emersos

de um determinado contexto especifico.

Levando em consideracdo o exposto, consideramos a importancia de se refletir sobre diferentes
contextos na perspectiva da busca de se conhecer a partir do outro, entendendo-o0 como um
interlocutor do conhecimento a qual ainda ndo temos dominio. Baseados pela teoria
habermasiana, o outro contexto pode ser entendido pelo reconhecimento de nossa prépria

realidade ou pelas divergéncias identificadas, a partir de um processo de exclusdo do que ndo
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temos em nossa realidade. Todo esse processo mediado pelo discurso pode gerar como fruto, a

teorizacao de novas perspectivas e praticas (Habermas, 2004; Devechi; Tauchen, 2015).

Corroboramos com Almeida e Caetano (2019), que apostam na realizacdo do estudo comparado
pela via dos pressupostos habermasianos, rompendo com a ldgica do outro como um objeto de
investigacdo. Buscamos, assim, neste estudo, ir contra uma no¢do comparatista, entendendo
que o estudo comparado na perspectiva habermasiana, nos possibilita 0 aprender com as
diferentes realidades, que se apresentam nos contextos investigados. Compreendemos que a
figura do outro, por meio dos autores-pesquisadores, é dotada de sentidos, que nos permitem

por intermédio da linguagem, processos de trocas, autorreflexao e producédo de conhecimentos.

Para realizacdo deste estudo temos o desafio de se realizar uma “pesquisa da pesquisa” (Vielle,
1981), pois buscamos, por meio da analise da propria producdo académica em educagdo, a
melhoria do desenvolvimento da metodologia da pesquisa-agéo, pois acreditamos que “[...] o

conhecimento novo se constitui a partir do conhecimento elaborado” (Gamboa, 2018, p. 117).

Nesse sentido, assumimos este desafio de se fazer “pesquisa da pesquisa-a¢do”, a partir da
perspectiva do estudo comparado sendo auxiliados pela teoria do Agir Comunicativo de
Habermas. Desta forma, temos que a colabora¢do com o outro, mediado por meio dos processos
argumentativos, se constitui uma via para construcdo de aprendizados acerca daquilo que se
discutem, ainda, ao se considerar dois contextos distintos, os aprendizados podem ser
significativos para todos, em um movimento que compreende a reflexdo e o aprendo coletivo
(Almeida, 2019; Habermas, 2012).

5.3 A ETICA NA PESQUISA

Rememoramos que a presente dissertacdo, esta inserida no contexto do Projeto de Pesquisa
“Analise Comunicativa da produgdo cientifica em pesquisa-agdo: um estudo comparado em
paises lus6fonos”, com registro na PRPPG/Ufes n® 12192/2023. A referida pesquisa possui
como objetivo a analise da pesquisa-acdo, considerando seus pressupostos teorico-
metodologicos e epistemoldgicos na contribuicdo para o0 avan¢o do conhecimento cientifico.

Envolve os paises de Angola, Brasil, Cabo Verde, Mogambique e Portugal.

Considerando isto, fazem parte da equipe do projeto, professores doutores, estudantes do pds-

doutorado, doutorandos e mestrandos, das diferentes instituicGes de ensino superior dos paises
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abarcados. Em especial, no contexto do Espirito Santo, tem-se a participacdo de profissionais

das redes de ensino capixabas.

A partir da aposta pela realizagcdo de uma pesquisa coletiva, diferentes produgdes académicas
estdo sendo desenvolvidas, tendo como base o referido Projeto de Pesquisa. Deste modo, a
nossa dissertacdo, na medida em que faz parte deste projeto esta ancorado no tocante aos
aspectos éticos e as estratégias metodoldgicas percorridas no parecer realizado do Projeto de
Pesquisa, que possui registro no Comité de Etica da Universidade Federal do Espirito Santo,
sob o Parecer CAAE n° 70563323.5.0000.5542.

Assumindo este compromisso ético, foi enviado aos participantes de nosso estudo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se encontra no Apéndice B. Este possibilita
aos participantes maiores esclarecimentos acerca da investigacdo que se pretende serem

realizados, seus termos, riscos e beneficios.

5.4 UNIVERSO DA PESQUISA
Buscamos, a seguir, apresentar os dados relativos a historia e a organizacdo das duas
Instituicdes de Ensino Superior participantes. Neste momento, iniciaremos pela Ufes e

posteriormente abordaremos o contexto da PUC-SP.

5.4.1 Universidade Federal do Espirito Santo?

A Universidade Federal do Espirito Santo foi fundada em 1954, originada da criacdo de quatro
cursos no municipio de Vitéria: Farmécia, Odontologia, Direito e Educacdo Fisica. Esses cursos
foram inicialmente organizados na década de 1930 por instituicdes privadas com o objetivo de
oferecer formacéo superior aos capixabas em seu proprio estado. No entanto, essas iniciativas

privadas ndo conseguiram manter a organizacao e o funcionamento dos cursos.

A Universidade também é resultado da idealizacdo do entdo governador Jones dos Santos
Neves, que buscava reunir as instituicGes de ensino até entdo dispersas em um Unico local,
formando uma universidade. Este governador via 0 ensino superior como um elemento capaz

de acelerar as mudancas no estado, resultando na criagdo de uma universidade de nivel estadual.

2 Os dados apresentados tiveram como base o site da Universidade. Disponivel em: https://www.ufes.br/.
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Em 1961, como ultimo ato administrativo do presidente Juscelino Kubitschek deu-se a
universidade seu estatuto de universidade Federal, sendo este um passo importante para a

histdria da universidade e do estado do Espirito Santo.

Devido ao periodo historico de sua constituicdo, a Universidade Federal do Espirito Santo
incorporou muitas normativas referentes a “Reforma Universitaria” de 1968, instaurada a partir
de o governo militar, principalmente no que tange a organizacdo da administracdo da
universidade. Entretanto, esta, assim como outras institui¢cdes de ensino superior no Brasil, foi
palco de resisténcias diante do governo autoritario, principalmente por meio da unido dos

estudantes.

A Ufes atualmente se constitui como instituicdo de grande importancia no Estado, sendo
referéncia em educagdo superior de qualidade conceituada nacionalmente e internacionalmente.
Configura-se como uma instituicdo autarquica vinculada ao MEC, com autonomia didética-
cientifica-administrativa, e de gestdo, atuando com o principio essencial de indissociabilidade
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. A missdo da universidade constitui-se na geracgdo de
avangos cientificos, tecnolégicos, educacionais, culturais e sociais visando principalmente o
desenvolvimento sustentavel no ambito regional, nacional e internacional, sempre em

consonancia com os valores de compromisso social, da ética e da democracia.

A Universidade Federal do Espirito Santo possui ao todo quatro unidades de funcionamento,
sendo elas: Campus de Maruipe (Vitoria), Campus de Goiabeiras (Vitoria), Campus de Alegre
e Campus de Sdo Mateus. Os programas de Pos-graduacdo em Educacdo e em Ensino sédo

ofertados nos Campi de Goiabeiras (Vitdria), Alegre e Sdo Mateus.

A pos-graduacdo da universidade conta com a oferta de cursos de stricto sensu, mestrado e
doutorado, e lato sensu, de especializagédo, constituem 64 cursos de mestrado e 33 de doutorado.
Na area de educacéo e ensino, a qual focamos, existem 04 programas e 10 linhas de pesquisa

ligados a eles, como pode ser mais bem visualizado no quadro 1 que segue abaixo:
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Quadro 1 — Programas, niveis e linhas de pesquisa da Ufes na &rea de educacéo e ensino

Curso Nivel Linhas de Pesquisa
Programa de P6s-Graduagdo | Mestrado e Educacdo e Linguagens
em Educacdo (PPGE) - Doutorado
(Campus Goiabeiras) Educacéo, Formagdes Humanas e Politicas Publicas

Docéncia, Curriculo e Processos Culturais

Educacdo Especial e Processos Inclusivos

Programa de Pos-graduacdo | Mestrado e Docéncia e Gestdo de Processos educativos
Profissional em Educacéo Doutorado
(PPGPE) - (Campus Profissional Préticas Educativas, Diversidade e Incluséo escolar
Goiabeiras)
Ensino, Educacdo Bésicae Mestrado Ensino de Ciéncias Naturais e Matemética
Formac&o de Professores
(Campus Alegre) Prética escolar, Ensino, Sociedade e Formagc&o de Professores

Ensino na Educacéo Basica Mestrado Ensino, Sociedade e Cultura

(Campus S&o Mateus)
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir dos dados do site da Universidade Federal do Espirito Santo.

Considerando a relevancia de se compreender melhor os contextos que emergem as produgoes
académicas, torna-se necessario a informacdo da data de criacdo dos programas anteriormente

referidos, assim temos:

a) Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo: 1978;
b) Programa de Pos-graduagio Profissional em Educacdo: 2017;
¢) Ensino, Educagdo Basica e Formagao de Professores: 2016;

d) Ensino na Educagdo Basica: 2013.

Tendo em vista a compreensdo dos contextos de criacdo, desenvolvimento e organizacao da
universidade Federal do Espirito Santo, tendo como foco os PPGEs da referida universidade,
realizaremos a seguir, 0 mesmo processo, considerando os dados da Pontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo.

5.4.2 Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo®
A Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo foi fundada a partir da fusdo da Faculdade de
Filosofia de Ciéncias e Letras de Sdo Bento e da Faculdade Paulista de Direito em 1946, a

3 Os dados apresentados tiveram como base o site da Universidade. Disponivel em: https://www.pucsp.br/home.
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principio, a missdo desta instituicdo era formar liderancas catdlicas e filhos da elite paulista. Ja
em meados dos anos de 1960 a universidade passa a ganhar novos rumos em suas
intencionalidades, desenvolvendo o que hoje se constitui como sua esséncia, sendo a qualidade
académica ligada a preocupacdo social, a partir da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Dois feitos se destacam nesse processo: Em 1969, quando a PUC criou o primeiro
curso de pos-graduacdo organizado do Brasil e em 1971 quando propds o surgimento do ciclo

basico de Ciéncias Humanas.

No inicio dos anos de 1970, a PUC-SP se caracterizou como linha de frente no combate a
ditadura civil-militar, se opondo aos movimentos autoritarios do governo e defendendo a
liberdade e os direitos dos individuos, assim como a democracia. Nesse sentido, a universidade
gerou inimeros movimentos de resisténcia, destacamos: as contratacfes de professores que
haviam sido aposentados compulsoriamente das universidades pablicas por militares nesse
quadro tém a contratacdo de intelectuais como Florestan Fernandes; a realizacao da 292 reunido
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), proibida de acontecer em
universidades publicas pelo governo; e realizagdo do 3° Encontro Nacional de Estudantes,
também proibido pelo governo militar.

Este ultimo acontecimento se deu como um estopim, sendo a PUC-SP - Campus de Monte
Alegre invadida pelos militares, acarretando uma acgédo violenta contra professores e alunos,
gerando inumeros danos a universidade. No ano de 1980, a universidade deu mais um passo
contra o governo ditatorial, sendo a primeira instituicdo de ensino superior no pais a eleger seu
reitor por via de uma eleicdo direta entre os membros de sua comunidade académica, todo esse
movimento culminou em represalias contra esta instituicdo, em 1984, por exemplo, constatou-

se um incéndio criminoso no teatro universitario.

Ainda nestes anos, a universidade foi se consolidando enquanto seu carater académico e
comunitario ampliou-se nesse sentido o desenvolvimento dos cursos de graduacdo, pos-
graduacao, extensdo e pesquisa. Todo esse processo historico transparece seu rigor académico
que faz a universidade ser a instituicdo particular referenciada pelo Ministério da Educacéo
(MEC), como a melhor do estado de S&o Paulo e a segunda melhor no contexto brasileiro. Sua

missdo se constitui em assegurar a liberdade de investigacdo, de ensino e manifestacdo do
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pensamento, objetivando sua funcdo social e o interesse publico, sendo orientado

fundamentalmente pelos principios da doutrina catolica.

A Pontificia Catolica Universidade de S&o Paulo, conta atualmente com 08 unidades localizada
em: Unidade de Consolagéo, Unidade de Vila Mariana, Campus Consolagédo, Campos Monte
Alegre, Campus Ipiranga, Campos Sorocaba, Clinica Psicologicae DERDIC. Os cursos de pés-
graduacdo em educacdo acontecem nas unidades do Campus de Consolacdo e no Campus

Monte Alegre (Perdizes).

Atualmente a Universidade oferece cursos em nivel de pds-graduacdo stricto sensu, sendo
ofertados nas modalidades de Mestrado, Doutorado, Mestrado profissional, MBA,
Especializagdo e Extensdo. Em nosso trabalho, focaremos apenas nas primeiras trés
modalidades, que totalizam 30 programas de estudo pés-graduandos, vinculados as respectivas
faculdades de acordo com a area epistemolégica do conhecimento. Na area de educacéo, a qual
iremos realizar um mapeamento, encontra-se a oferta de cinco programas e ligado a estes, 15

linhas de pesquisa, como podemos ver no quadro 2:
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Quadro 2 — Programas, niveis e linhas de pesquisa da PUC-SP na &rea de educacéo

Programa Niveis Linha de Pesquisa
Educacdo Matemaética Mestrado e | A Matematica na Estrutura Curricular e Formacéo de Professores
(Campus Consolagéo) Doutorado

Histdria, Epistemologia e Didatica da Matematica

Tecnologias da Informacdo e Educacdo Matematica

Educacéo: Curriculo Mestrado e Curriculo, Conhecimento e Cultura

(Campus Monte Alegre) Doutorado Formacao de Educadores

Novas Tecnologias em Educagdo

Politicas Publicas e Reformas Educacionais e Curriculares

Educacdo: Formagéo de Mestrado Desenvolvimento Profissional do formador e praticas educativas
Formadores Profissional Intervencdes avaliativas em espacos educativos
(Campus Monte Alegre)
Educacdo: Historia, Mestrado e | Processos de Escolarizacdo, Desigualdades Sociais e Diversidade
Politica e Sociedade - Doutorado

Teoria Critica da Sociedade e Formagéo - Funcéo Social da

Mestrado e Doutorado Educacio e da Escola

(Campus Monte Alegre)

Instituicdo Escolar: Organizacao, Praticas Pedagdgicas e
Formac&o de Educadores

Educacdo Brasileira: Producdo, Circulagdo e Apropriacdo

Cultural
Educagdo: Psicologia da Mestrado e Processos psicossociais na formagéao e no exercicio profissional
Educacdo Doutorado de educadores: Processos de constituicdo da subjetividade do
(Campus Monte Alegre) educador relacionados com seus saberes e desempenho
profissional

Desenvolvimento, ensino e aprendizagem: Compreensdo do
desenvolvimento humano sua relagdo com processos de ensino
aprendizagem nos contextos escolares, familiares e comunitérios

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do site da Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo.

Uma informacao importante para contextualizar as produc@es de cada programa € o ano de sua
criacdo, pois isso influencia na quantidade de pesquisas disponiveis. Na PUC-SP, as datas séo

as seguintes:

a) Educacdo: Historia, Politica e Sociedade: 1971;
b) Educagdo Matematica: 1975;

¢) Educagdo: Curriculo: 1975;

d) Educacdo: Formagdo de Formadores: 2013;

e) Educacdo: Psicologia da Educagdo: 1969.

Considerando a contextualizacdo da histéria e desenvolvimento da PUC-SP, bem como a
apresentacdo dos PPGEs da universidade, seguiremos para o proximo subcapitulo que tem por

intencéo esclarecer os momentos percorridos por nossa pesquisa.
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Antes disso, € preciso explicar, que analisaremos as pesquisas apenas dos programas:
“Programa de Pos-Graduagao em Educagdao” (PPGE) da Ufes e do “Programa de Pos-
Graduag@o em Educagdo: Curriculo” (PPGE: Curriculo) da PUC-SP, uma vez que apenas
autores-pesquisadores destes programas aceitaram fazer parte dos espacos discursivos. Esse

movimento sera mais bem explicado no item 5.5.3 e no capitulo 6.

5.5 MOMENTOS DA PESQUISA E ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DE DADOS
Apresentaremos nos topicos a seguir como estdo organizados os momentos que compdem esta
pesquisa e as estratégias de producdo de dados que serdo utilizados em cada um destes. Neste
sentido, apostamos em trés frentes de trabalho para o alcance de nosso objetivo geral.
Rememoramos o0 mesmo para melhor elucidacdo dos momentos apresentados a seguir:
“Analisar, a luz da teoria habermasiana, teses realizadas a partir da perspectiva tedrico-
metodologica de pesquisa-acdo, que se volta para a tematica de formacdo de profissionais da
educacdo e inclusdo escolar, defendidas na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), nos anos de 2012 a 2022”.

Ressaltamos que apesar de apresentarmos as frentes de trabalho de modo segmentado, isso se
da apenas para melhor organizacdo textual, uma vez que os momentos ocorreram de modo
concomitante no processo de desenvolvimento desta dissertacdo. Ainda, € preciso ponderar que
este trabalho foi realizado de modo coletivo com os integrantes do Grufopees (CNPg-Ufes),
deste modo, apesar da escrita deste documento ser sistematizada pela autora, os dados foram
coletados por via do grupo, pois compdem o projeto maior de pesquisa j& mencionado

anteriormente.

5.5.1 Primeiro momento: Levantamento e mapeamento da producéo académica

O levantamento e mapeamento da producdo académica que adota a perspectiva teorico-
metodologica da pesquisa-acdo na &rea da educacao se constituiram como o primeiro momento
de nossa pesquisa. De modo colaborativo, o processo foi realizado por meio de escolhas
realizadas pelo Grufopees. Assim, visando alcancar um maior quantitativo de producdes
académicas (teses e dissertacbes) que se apoiaram metodologicamente na pesquisa-acao,
tomamos 13 termos para a pesquisa nos repositorios, apoiados em referéncias na area (Almeida,

2019; Franco, 2005) para selecdo destas.
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Tivemos para a busca: “Pesquisa-acao”; “Investigacdo-acdo™; “Pesquisa-acdo critica”;
“Pesquisa-acdo colaborativa”; “Pesquisa-a¢do colaborativo-critica”; “Pesquisa-acdo critica-
colaborativa”; “Pesquisa intervencdo”; “Pesquisa participante”; “Pesquisa colaborativa”;

“Intervencgéo-acao”; “Aprendizagem-agédo”; “Investigacao participativa” ¢ “Formacgdo-agao”.

No contexto brasileiro, optamos ter como ponto de partida a Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes*, por ser a plataforma oficial do Brasil para postagens de teses e dissertagdes. Porém,
percebemos que devido a instabilidade da plataforma, o nimero de producdes levantadas estava
inconsistente. Deste modo, realizamos um novo levantamento pelos préprios sites das
universidades e programas. No caso da Universidade Federal do Espirito Santo, realizamos as
buscas por meio do Repositdrio de cada Programa de Pds-graduacéo, uma vez que o Repositdrio
Institucional da universidade (RiUfes) ainda se encontrava em movimento de recebimento dos
trabalhos. Ja no caso da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, a busca foi realizada no

Repositorio Geral da instituicéo.

Assim, ap0os o cruzamento dos dados das plataformas, compomos uma planilha no aplicativo
Microsoft Excel, contendo todas as producdes académicas encontradas, levando em
consideracdo os termos de procura e outros semelhantes que emergiram no processo de busca.
Para elaboracdo da planilha no Excel, consideramos a seguintes informacdes, visto que as
mesmas ddo uma visdo geral de cada documento encontrado: a) identificacdo dos autores (as);
b) identificacdo dos orientadores (as); c¢) titulo da pesquisa; d) tipo de producdo (tese ou
dissertacdo); e) ano da producdo; f) metodologia; g) programa; h) temética de pesquisa; e i) link

de acesso.

Para a analise neste trabalho, selecionamos as teses realizadas no periodo de 2012 a 2022, na
area de educacdo, que se volta para a formacéao de profissionais da educagdo e inclusdo escolar.
A escolha do periodo cronoldgico se deu, para colaborar com o projeto de pesquisa do grupo,
que abarca o periodo de 2002-2022. Come¢amos de modo coletivo, a analise dos 10 anos mais
recentes, pela facilidade de se encontrar os autores-pesquisadores e promover 0S espagos

discursivos com eles.

4 Disponivel em: https:/catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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Para 0 mapeamento das producges, partimos do “Quadro Esquematico”, elaborado por Almeida
(2010), que tomou como base o “Esquema Paradigmatico” de Gamboa (2007), para a
reconstrucdo da légica entre a pergunta e a resposta nas producdes académicas, como podemos

ver no Quadro 3:

Quadro 3 — Quadro Esquematico

Identificacdo (Referéncia
bibliografica e link de acesso)

Orientador (a) e Coorientador(a)

Area/subarea de concentragio

Objeto de investigacdo

Sujeitos da pesquisa

CONSTRUCAO DA PERGUNTA

Problema, Hipotese e Objetivo
Geral

Questdes de investigacao,
indagacdes e objetivos especificos

CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel técnico Instrumentos de coleta e producéo, organizagéo e tratamento dos dados
Nivel metodolégico Abordagem, processo de pesquisa, e tipo de pesquisa-a¢éo
Pressupostos epistemolégicos e 1) Relacéo sujeito-objeto;

filosoficos 2) Formas de abordar o objeto;

3) Modos de compreenséo da realidade;
4) Concepcdao de ciéncia.

Base teorico-filosdfica da pesquisa- | a) Por que a pesquisa-a¢do?

acdo b) Quais os principios da pesquisa-acao utilizados para justificar as
suas escolhas?

¢) Que relagBes o autor faz entre a pesquisa-acéo e o estudo
realizado?

ELEMENTOS DE CONTEXTO

Elementos sociais 1) a) Género; b) Cor/raca;

2) Area de formacéo inicial/continuada;

3) Dedicagao no desenvolvimento do estudo: Exclusiva? Recebeu
bolsa? Licenca remunerada ou ndo remunerada do trabalho.

Elemento histérico-politico e 1) Periodo de desenvolvimento do estudo;
institucional 2) Politicas Publicas Nacionais, estaduais e municipais;

3) Contexto institucional.
Experiéncias pessoais com 1) [Iniciacdo Cientifica; grupos de pesquisa; cursos de
Pesquisa-acgéo desenvolvimento profissional; Mestrado e entre outros.

2) Tipo de pesquisa-agdo que ja teve contato.
Elementos formativos das Espacos-tempo de estudo da perspectiva tedrico-metodologica durante
instituicoes o desenvolvimento da pesquisa.

Ex.: Grupos de estudo; grupos de pesquisa; disciplinas optativas e/ou
obrigatdrias; e entre outras.

Fonte: Elaborado a partir do instrumento desenvolvido por Almeida (2010).

Organizamos por meio deste instrumento, as dez teses que fazem parte do nosso processo de
analise. A escolha dos estudos em nivel de doutorado que compdem o corpus de analise foram
feitas a partir do aceite do autor em participar do Espaco Discursivo, desse modo, discorremos

melhor acerca desses movimentos no item 5.5.3.
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Para o desenvolvimento de nosso estudo, adicionamos ao “Quadro Esquematico” de Almeida
(2010), os “elementos de contexto”, que nos ajudam a compreender os aspectos que influenciam
as pesquisas, bem como os contextos e as condi¢fes a quais as teses analisadas foram
produzidas. Corroboramos com Franga (2023) quando coloca que: “[...] Pensar os elementos de
contexto € primordial, no sentido de nos remeter a relagdo dos aspectos internos, englobando o

espago mais proximo da vivéncia dos autores das pesquisas [...]” (p. 121).

Para esta delimitacdo nos inspiramos na Matriz Epistemoldgica de Gamboa (2018), que
acrescentou em coautoria do pesquisador Regis Silva, elementos histérico-sociais em seu
instrumento de andlise de pesquisas anteriormente denominado “Esquema Paradigmatico”.
Essa mudanca promoveu a possibilidade de além da preocupacdo em compreender aspectos
I6gico-gnosioldgicos, metodoldgicos e ontoldgicos, também se poder ter um olhar apurado para
questBes historico-materiais que igualmente fazem parte e influenciam a producdo de

conhecimento.

Ademais, para realizacdo destes dois processos, de levantamento e mapeamento, nos apoiamos
na pesquisa de carater bibliografico, uma vez que tencionamos um “levantamento e avaliacdo
do conhecimento produzido de determinado tema” (Ferreira, 2002, p. 259). Nesse mesmo
sentido, justifica-se a escolha da busca por meio dos Catalogos, uma vez que estes se tornaram,
nos ultimos anos, o principal meio de disseminacdo dos conhecimentos produzidos pelas
universidades, proporcionando condicdes para que pesquisadores interessados em determinado
tema possam estabelecer um primeiro contato com os trabalhos e recupera-los para analise
(Ferreira, 2002).

5.5.2 Segundo momento: Compreensao dos contextos

Tencionando compreensdo dos contextos institucionais, aos quais se inserem as pesquisas de
doutorado analisadas em nosso estudo, realizamos trés momentos. O primeiro consiste na
apresentacdo dos contextos nacionais e institucionais. O segundo na realiza¢do de uma visita
técnico-académica a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. O terceiro a compreensao

dos elementos sociais que permeiam 0s autores-pesquisadores.

Deste modo, no primeiro momento estruturamos uma contextualizacdo da Pos-graduacdo no
contexto brasileiro, partindo em conseguinte para a compreensdo dos contextos especificos dos

programas, que se deu por meio da analise de documentos: 1) Regulamento do Programa de
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Pos-Graduacdo em Educacdo (Curriculo) — PUC-SP, de 2001; 2) Regimento Interno do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacéo, de 2023; 3) Regulamento
Geral da Pds-Graduacdo da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo - PUC-SP, de 2021,

e 4) Regulamento Geral da P6s-Graduacao da Universidade Federal do Espirito Santo, de 2022.

Para realizar esta etapa, utilizamos a metodologia de analise documental, corroborando com
Alves et al. (2021), que destacam a potencialidade da analise documental em reconstruir
realidades e o passado, tornando-se uma fonte valiosa para qualquer pesquisador. Os mesmos
autores explicam que o conceito de documento abrange diversas fontes, como livros, videos,

imagens, entre outras, ndo se limitando apenas a documentos escritos.

Este tipo de andlise requer do pesquisador um espirito investigativo que o0 mova para além da
simples leitura ou visualizagdo dos documentos. Envolvem releituras criticas, questionamentos
e discussbes com outros pesquisadores, em suma, movimentos que o levem a refletir e formular
consideracdes do fenbmeno em questdo. Além disso, é fundamental ter em mente que a
qualidade dessa analise esta diretamente ligada a confiabilidade dos documentos analisados
(Cellard, 2008).

Além desta primeira etapa como parte estruturante de compreensdo, realizamos uma visita
técnico-académica a Pontificia Universidade Catdlica de So Paulo durante o0 més de outubro
de 2023, como segundo movimento de compreensdo de contexto. Tivemos como intuito,
aprender os aspectos politicos e institucionais da universidade, assim como, o do estado em que
esta esta inserida. Essa vivéncia nos propiciou ganhos positivos para o desenvolvimento desta
investigacdo, uma vez que permitiu criarmos redes de contatos com outros pesquisadores;
conhecermos de perto a cultura de um contexto até entdo distinto; e participar de eventos e

encontros no contexto da PUC-SP.

Julgamos que o entendimento do contexto em relacdo a Universidade Federal do Espirito Santo
se fez no processo de desenvolvimento da formacédo académica da pesquisadora, uma vez que
estuda na instituicdo desde 2018, no Centro de Educacdo e durante o periodo referente a
realizacdo do mestrado estudou no Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Ufes,
participando em consonancia, em eventos cientificos no estado e outros espagos formativos que

a Universidade oferece.
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Como terceiro momento de analise dos contextos, partimos dos dialogos realizados com os
autores-pesquisadores para compreendermos melhor acerca dos elementos sociais inerentes as
producdes. Deste modo, langamos nosso olhar para questdes mais individuais dos autores das
teses, no sentido de promover uma caracterizagdo dos participantes da pesquisa, entrelagando

aos estudos desenvolvidos pelos mesmos.

5.5.3 Terceiro momento: Didlogo com os autores-pesquisadores por meio dos Espacos

Discursivos

Eu fiquei feliz quando vocé entrou em contato e propds esse didlogo, porque a
gente volta no trabalho! E como eu te falei, eu tenho dois horarios na prefeitura, eu
dou aula, ndo me aposentei ainda. Entdo eu produzi muito [...] depois eu dei uma
parada, porque vai decorrendo o tempo e a gente vai esquecendo, e ai quando vocé
propos eu falei, “deixa eu rememorar algumas coisas aqui!” (Gongalves, V., Espago
Discursivo, 07/05/2024).

Partindo do exposto por uma participante dos espacos discursivos realizado, explicitamos que
estes vém se configurando como uma aposta do projeto de pesquisa do grupo, como meio de

producédo de dados a luz da teoria habermasiana. Assim temos o definido como:

[..] espaco de participacdo entre sujeitos que mediante o discurso, apresentam
argumentos para elaboracdo de consensos e fortalecimento do entendimento
matuo, no sentido de captar os movimentos vivenciados por pesquisadores e
participantes de processos de pesquisa realizados pela via da pesquisa-agdo ou
investigacdo-acdo; e ainda fomentar a elaboracdo de espagos formativos
colaborativos na defesa da formagdo humana na perspectiva da incluséo (Silva et al.
2023, p. 281).

Os espacos discursivos podem ocorrer com quantidade diversa de pessoas, iniciando pela
participacdo de no minimo dois sujeitos racionais, dispostos a dialogarem entre si. Neste

caminho, se apresentam inspiradas no conceito de esfera publica, de Habermas, em que:

A esfera publica ndo é mais um agregado de individuos que formam o publico, mas
formada por grupos auto organizados em uma arena para a exposi¢do de problemas
que necessitam ser elaborados pelo sistema politico. Portanto, ndo é uma instituicao,
organizacdo, ou sistema. N&o regula, pois ndo tem uma estrutura normativa.
Caracteriza-se pela sua abertura, por ser permeavel e se deslocar, sendo um
fendmeno social. Todos os assuntos sdo tidos como passiveis de debate na esfera
publica, desde que ganhem status politico de um tema de interesse geral. Podem
ser debatidos temas como a definicdo de regras comuns e de metas pragmaticas,
consideracfes de justica, problemas de identidade e autoentendimento cultural,
processos de monitoramento das autoridades e prestacfes de contas (Barros, 2008, p.
29, grifo nosso).

Nesse sentido, os espagos discursivos se apresentam como locais privilegiados para que
ocorram os discursos de forma livre, sem coer¢des ou imposi¢des, conforme proposto por

Habermas (2003). Neles, buscam-se proporcionar a todos os participantes o direito aos atos de
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fala, promovendo, através dos dialogos e dos argumentos, processos de reflexdo individual e
coletiva do vivido. Esses processos podem nos orientar na elaboracdo de hipoteses para a

melhoria dos processos desenvolvidos pela pesquisa-acéo.

Pretende-se, entdo, por meio destes espagos, compreender mais acerca dos processos de
realizacdo das pesquisas que tém como base a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-
acao, abordando seus desafios e possibilidades, bem como seus desdobramentos nos diversos

contextos formativos para aqueles que a experienciam.

Considerando esta sustentacdo para desenvolvimento da investigacdo, foram realizados dez
espacos discursivos com pesquisadores de teses de doutorado, durante o periodo de dezembro
de 2023 a maio de 2024. Houve entdo, cinco destes momentos no contexto das producdes do
PPGE/Ufes e cinco do PPGE: Curriculo (PUC-SP). Todos se configuraram na participacdo de

dois sujeitos, na figura da autora deste trabalho e de um autor-pesquisador de tese.

A realizacdo do convite para participacdo na pesquisa comecou pela PUC-SP, ocasido em que
foram convidados por meio de e-mail, 20 autores, tendo devolutiva de aceite de cinco destes.
Considerando este contexto, tencionamos a realizacdo dos espacos na Ufes com o mesmo
quantitativo de participantes da PUC-SP. Assim realizamos o convite para seis autoras, tendo
como critério a aproximacéo da pesquisa com as duas tematicas de dialogo desejadas por nos:
formacéo de profissionais da educacéo e inclusdo escolar. Desse modo, realizamos 0s espacos

discursivos com cinco delas, considerando o aceite de participacdo na investigacao.

A realizacdo dos espacos discursivos ocorreu de modo on-line, pela via da plataforma virtual
“Google Meet”, e tiveram como base um roteiro norteador que se encontra no Apéndice C.
Entretanto, evidenciamos que 0s questionamentos e 0s temas elencados se configuram apenas

como um norte e um ponto de partida para direcionarmos o nosso dialogo.

Nesta mesma linha de raciocinio, explicitamos aos participantes no inicio dos espacos
discursivos que nossa intencdo era promover um didlogo do processo vivenciado no
desenvolvimento de uma pesquisa-a¢ao durante o doutorado. Dessa forma, todos poderiam se
sentir a vontade para fazer observacdes de suas experiéncias e levantar questionamentos de

qualquer natureza. Muitos dos pontos discutidos anteriormente surgiram naturalmente, sem que
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precisassemos direcionar perguntas. Estas foram utilizadas apenas quando os participantes se

afastavam do tema do dialogo, a fim de retomar a discussdo enfocada na pesquisa-acao.

Assim, procuramos nesse movimento proporcionar um local onde as argumentagdes pudessem
fluir livremente a partir de trocas de experiéncias e observacdes realizadas através da leitura
dos trabalhos. Acreditamos que nossa participacdo nesse processo se configurou de duas
maneiras: enquanto participante, expondo também meus argumentos; e mediadora,

proporcionando uma reflexdo guiada a partir de observacdes feita com base no escrito nas teses.

5.6 ANALISES DOS DADOS PELA VIA DOS CIRCULOS ARGUMENTATIVOS

A analise dos dados de nossa pesquisa foi realizada considerando os “Ciclos Argumentativos”
elaborados por Almeida (2010), e concebidos enquanto uma forma de mediacéo a luz da teoria
habermasiana capaz de compreender a processualidade diante da metodologia da pesquisa-
acdo. Configuram-se: “[...] enquanto momentos de dialogo entre os autores e pesquisas
envolvidas no processo de andlise, de modo a criar situacdes através dos argumentos, visando

chegar a acordos e consensos com o outro [...]”" (Franga, 2023, p. 55).

Diante do exposto, consideramos os atos de fala expressos pelos autores, contidos nas teses e
nas transcri¢cdes dos didlogos realizados nos espagos discursivos. Assim, movimentamo-nos
entre os dados obtidos para garantir que todas as argumentacdes fossem consideradas ao
abordar os diversos topicos. Nesse sentido, adotamos o que foi destacado por Almeida (2019),

considerando que:

Os circulos tornaram-se momentos privilegiados para o exercicio da escuta do outro,
da abertura para todos e para cada um expor livremente suas proposicoes,
reflexbes e argumentacgdes; um espaco-tempo de debate e confronto de ideias,
pressupondo o respeito e a ética discursiva; um momento de busca por acordos que
pudessem sinalizar, provisoriamente, alguns consensos acerca dos fundamentos e
conhecimentos produzidos pela pesquisa-acdo (Almeida, 2019, p. 35-36, grifos
N0SS0S).

Nesse sentido, exigiu de nossa parte uma postura ética, uma vez que assumimos, assim como
Almeida (2010), a posicao de mediadores dos dialogos entre os autores, sendo necessario “[...]
ouvir os participantes, exercitar a escuta do outro, sem renunciar a sua proposi¢do ou coagir sua
participacdo” (Almeida, 2010, p. 69). Descartamos, nesse processo, qualquer nocdo de

“neutralidade” ao realizar os circulos argumentativos.
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Dessa forma, mediamos dois circulos argumentativos: o primeiro teve como objetivo central
entender como 0s autores-pesquisadores se apropriaram dos aspectos tedricos, metodoldgicos
e epistemologicos da pesquisa-acdo, e como estes influenciaram no processo de acdo na
realidade. O segundo circulo, por sua vez, buscou compreender os processos formativos
desencadeados a partir da vivéncia durante o percurso de desenvolvimento do doutorado,

considerando a construcdo de um processo de investigacdo pela via da pesquisa-agéo.

Cabe salientar que, em ambos os circulos argumentativos, nos orientamos pelo estudo
comparado de Habermas, buscando valorizar os diferentes contextos para produzir novos

conhecimentos a partir do outro e com o outro.
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6 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO DAS INSTITUICOES: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO E PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO
PAULO

Neste capitulo apresentaremos o0 mapeamento dos trabalhos académicos encontrados no

levantamento realizado da producéo defendida na Ufes e na PUC-SP, considerando os anos de

2012-2022. Esta exposicao tenciona proporcionar uma contemplacdo do contexto geral das

pesquisas académicas encontradas no processo de realizagdo de nossa investigagao, bem como,

para uma compreensdo ampla de como chegamos ao nosso corpus de analise.

Ao visitarmos as pesquisas que utilizaram a metodologia da pesquisa-acéo na area de educacao,
por via do repositério de cada universidade, encontramos o total de 106 pesquisas na Ufes e 79
pesquisas na PUC-SP, considerando todos os programas de educacdo das instituicbes. Esses
numeros dizem respeito as pesquisas que possuiam diversas tematicas, mas que indicavam o

uso na metodologia com os termos de busca ou que tivessem relagio com os mesmos®.

Vale a pena destacar que, nesse processo, nos deparamos com algumas dificuldades em ambos
0s contextos. No caso da busca no repositorio da PUC-SP, encontramos um nimero elevado de
trabalhos ao utilizar os termos de busca, mas muitas pesquisas indicadas pelos descritores nao
estavam diretamente relacionadas as palavras-chave procuradas. Acreditamos que isso se deve
ao uso de palavras semelhantes aos termos buscados nos textos, bem como a utilizacdo de

referéncias bibliogréaficas que se aproximavam da metodologia da pesquisa-agéo.

No caso do Repositério Institucional da Ufes, o site ainda estd em processo de recebimento dos
trabalhos académicos, ndo sendo encontradas investigagdes em alguns anos do periodo
cronoldgico escolhido. Isso nos levou a realizar a pesquisa no repositério de cada programa de

poOs-graduacdo, 0 que proporcionou uma experiéncia satisfatoria na triagem dos trabalhos.

Outro fato que precisa ser evidenciado deste primeiro levantamento e mapeamento das
produgdes foi de que encontramos nas producdes da PUC, pesquisas de mestrado classificadas

pelos autores como pesquisas com metodologia “qualitativa”, sem maiores especificagcdes, mas

® Utilizamos as seguintes palavras-chave para busca: “Pesquisa-agdo”; “Investigacio-agdo”; “Pesquisa-aco
critica”; “Pesquisa-acdo colaborativa”; “Pesquisa-agdo colaborativa-critica”; “Pesquisa-acdo critica-
colaborativa”; “Pesquisa intervencao”; “Pesquisa participante”; “Pesquisa colaborativa”; “Intervencéo-acao”;
“Aprendizagem-acao”; “Investigacdo participativa”; e “Formagao-agao”.
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que ao lermos 0s resumos, 0 processo e referéncias utilizadas nos remetem aos das pesquisas

relacionadas a metodologia de pesquisa-acao.

Em um primeiro momento essas pesquisas nos causaram estranheza, mas em dialogo com
docentes e discentes da PUC-SP, pudemos compreender que o uso de pesquisa qualitativa é
frequente no mestrado, onde se tem um pesquisador iniciante com pouco tempo para concluir
0 processo de estudos, sendo uma opg¢do para dar atencdo maior ao processo de producédo e
analise de dados. Dado este contexto, ndo incluimos estas pesquisas em nosso mapeamento,

mas compreendemos a existéncia das mesmas.

Apo6s um primeiro olhar diante dos 185 trabalhos encontrados, os refinamos, deixando apenas
as pesquisas que utilizaram a pesquisa-acdo ou suas derivadas como perspectiva tedrico-
metodoldgica e que se voltaram para a temética de formacdo continuada de profissionais da
educacdo e incluséo escolar, sendo estas as produg6es que compbem os dados que daremos foco

neste momento.

Com isso, nos deparamos com 59 pesquisas na Universidade Federal do Espirito Santo e 61
investigacdes na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, totalizando juntas 120
producdes académicas que atendem aos primeiros critérios estabelecidos. Os dados dessas
producdes estdo organizados nos Apéndices D e E para melhor elucidacdo. Inicialmente,
observamos que, em termos quantitativos, as duas instituicdes estdo proximas, com apenas duas
producdes de diferenca entre elas. A leitura atenta dos resumos nos permitiu preencher uma
planilha no software Excel, contendo pontos norteadores para compreendermos melhor o

contexto dessas producdes.

E importante salientar que o resumo tem se tornado uma importante fonte de analise de
trabalhos académicos, visto 0 aumento deste tipo de producdo nos ultimos anos dado pelo
desenvolvimento dos programas de pos-graduacdo no Brasil. Nos resumos contidos nos
repositorios, tem-se certa homogeneidade, uma vez que se segue um padréo de elementos que
permita ao leitor a compreensao da ideia principal do texto integral. Durante nosso processo de
leitura encontramos dificuldades em localizar alguns desses elementos principais, fazendo com
que em certos momentos houvesse a necessidade da procura do documento completo, porém

conseguimos na maioria dos resumos termos uma visao geral dos documentos.
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Sobre essa problematica, a autora Ferreira (2002, p. 268) ira discorrer:

Deve-se reconhecer que os resumos oferecem uma Histdria da producdo académica
através de uma realidade constituida pelo conjunto dos resumos, que ndo é
absolutamente a mesma possivel de ser narrada através da realidade constituida pelas
dissertacOes de mestrado e teses de doutorado, e que jamais podera ser aquela narrada
pela realidade vivida por cada pesquisador em sua pesquisa (Ferreira, 2002, p. 268).

Neste sentido, como apresentaremos um levantamento e mapeamento inicial dessas producoes
lidando com um volume grande de dados, compreendemos que podemos nos apropriar dos
resumos e informacdes dos catalogos disponibilizados nos sistemas. Fato este, que muda
quando realizamos com as producdes selecionadas, um dialogo pela via dos circulos

argumentativos.
Tendo em vista este cenario e estratégia adotada, apresenta-se a seguir o grafico 2 que nos
permite observar o quantitativo de produgdes encontradas nas duas institui¢des, divididas em

cada ano, contemplando o periodo de 2012 a 2022:

Grafico 2 — Quantidade de produgdes por ano de cada instituicdo
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Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro fendmeno que nos chama atencédo é o fato de nos anos de 2018 a 2022 ndo haver

nenhuma producéo de doutorado na Ufes, enquanto neste mesmo periodo ocorre 0 maior indice
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de producdes de mestrado, principalmente no ano de 2019 com dez dissertacdes defendidas. No
caso da PUC-SP, vé-se uma frequéncia de producdes entre os anos, ndo sendo defendidas
dissertacGes com esta metodologia no ano de 2014 e teses em 2016. Nesta universidade, o maior

aparecimento das producdes se deu entre os anos de 2016 e 2020.

Partindo deste mesmo demonstrativo, aponta-se 42 dissertacdes e 17 teses na Ufes no periodo
de 2012-2022 e respectivamente 31 dissertacGes e 30 teses na PUC-SP no mesmo periodo.
Percebe-se de certo modo um equilibrio entre as producdes de mestrado e as de doutorado,
considerando que o nimero de programas que oferecem a segunda modalidade ¢ inferior ao da
primeira. Nessa linha de raciocinio, cabe langar nossa aten¢do ao quantitativo de producGes em

relacdo a cada programa das Universidades. Estas informac@es vemos na Tabela 2:

Tabela 2 — NUmero de produgdes por Programa de P6s-graduacao

Programas de Pés-graduacio da Ufes Programas de Pés-graduacio da PUC-SP

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo 29 Educacao: Historia, Politica e Sociedade 0

Progran}a de Pos-Graduagao Profissional em 9 B W s 0

Educagio

Ensino, Educa¢do Basica e Formagdo de 3 Edlsae: Crnderls 8

Professores

Ensino na Educagao Basica 5 Educacdo: Formagao de Formadores 25
Educagao: Psicologia da Educagéo 8

Fonte: Elaborado pela autora.

E interessante perceber que dentre os programas que possuem producdes deste tipo, se destacam
0s programas: a) Pos-graduacdo em Educacdo; e b) Educacdo: Curriculo, que sdo programas
criados na década de 70 e oferecem curso de mestrado e doutorado académico, tendo ambas
quatro linhas de pesquisa. Em seguida, sobressaem o0s programas: a) Pds-Graduacgédo
Profissional em Educacdo (PPGPE); e b) Educacdo: Formacdo de Formadores (FORMEP),
ambos oferecendo a modalidade de mestrado profissional com duas linhas de pesquisa cada. E
curiosa a proximidade no numero de producdes quando se tm em mente que os dois Ultimos

programas sao relativamente novos, criados, respectivamente, nos anos de 2017 e 2013.

Uma explicacdo para essa circunstancia € o fato de o mestrado profissional ter um foco maior
para a pratica docente, buscando medidas de intervencéo e reflexdo do contexto de sala de aula,
comumente naquele em que o discente atua. O mestrado profissional no Brasil tem sua criagéo
a partir da Portaria n°® 47, de outubro de 1995 da Capes (Brasil, 1995), impulsionada pelas

discussdes acerca do discente que ndo necessariamente pretende seguir a carreira académica,
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mas que necessita de debates que promovam uma formacéo continua e que permitam modificar
seu contexto no mundo do trabalho, ainda ha questionamentos da validade dessa modalidade
de formacao. Uma vez que existem diferencas entre a pds-graduacao na modalidade académica
e a profissional, pesquisadores tém realizado estudos que evidenciam a qualidade desses cursos.
Como destacam Cevallos e Passos (2012):

A reflexdo sobre as questbes da escola proporcionada pelo desenvolvimento da
pesquisa no curso de Mestrado Profissional indica uma “aproximacao entre escola ¢ a
universidade”, como ja referida por Lidke (2009). Essa aproximagdo muda a
perspectiva perpetuada que confere a escola a funcdo de transmissora de
conhecimentos. Passa a ser, sobretudo, produtiva ao discutir as questdes do seu
cotidiano com mais autonomia, uma vez que, ao pesquisar, o professor mobiliza a¢des
em torno dos problemas que o circundam e o afligem. E essa aproximagio da
academia com a escola que o mestrado profissional, vem procurando privilegiar. [...]
(Cevallos, Passos, 2012, p. 819).

Acreditamos entdo, que pelo fato de se voltarem para “[...] a intervengdo em uma ou varias
situacOes problematicas identificadas por uma instituicdo ou pelo profissional que atua nessa
organizacéo [...]” (Marquezan; Savegnago, 2020, p. 7), as pesquisas desses programas acabam

por apresentar metodologias mais participativas como € o caso da pesquisa-ac¢ao.

Uma condicdo facilitadora para o desenvolvimento de pesquisas com a perspectiva tedrico-
metodoldgica da pesquisa-acdo nos programas de pés-graduacdo em geral, sdo as linhas de
pesquisas, que acabam por indicar tematicas norteadoras que interferem na escolha dos
elementos principais das dissertacfes e teses. Pensando nesta conjuntura, abaixo se encontram
os graficos 3 e 4, que mostram as tematicas principais dos trabalhos selecionados em cada

instituicao.
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Gréfico 3 — Tematicas das teses e dissertagcdes da Ufes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 4 — Tematicas das teses e dissertacfes da PUC-SP
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As investigacdes possuem uma gama ampla de tematicas, como pode ser visto nos dois graficos
apresentados, sendo que algumas convergem em ambos 0s programas. Ressaltamos que as
tematicas listadas sdo aquelas identificadas como as principais discutidas nos trabalhos, mas
percebe-se em muitos casos a jungéo de dois ou mais assuntos, como por exemplo: a formacéo
continuada de profissionais da educacdo na perspectiva da inclusdo escolar; préaticas
pedagogicas ou recursos especificos para alunos da Educacdo Especial; a insercdo das

tecnologias no curriculo; avaliagcdo na Educacao de Jovens e Adultos, entre outras combinaces.

Como ja falamos anteriormente todas as pesquisas que abrangem os dados apresentados
perpassam pela formacio de profissionais da educacdo ou pela inclusdo escolar. E preciso
destacar que em comum, todas as produgdes se dedicam em algum momento ao primeiro
assunto. No caso da Ufes, vemos fortemente a presenca da temética de inclusdo escolar e
Educacdo Especial, que se justifica pela existéncia de duas linhas de pesquisa que fazem
aproximacoes com esses assuntos, sendo as linhas “Educacdo Especial e Processos Inclusivos

do PPGE e “Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo escolar” do PPGPE.

J& na PUC-SP, além do grande foco na formacdo de profissionais da educacdo, destaca-se a
atencdo para as praticas pedagogicas, avaliacdo, curriculo e tecnologia, justificando-se também
pela proximidade com as linhas de pesquisa, a exemplo: “Desenvolvimento Profissional do
Formador e Praticas Educativas” e “Interven¢des Avaliativas em espacos Educativos” do
FORMEP; e “Curriculo, Conhecimento e Cultura” e “Novas Tecnologias em Educagao” do

PPGE: Curriculo (PUC-SP).

Percebemos, deste modo, que mesmo com poténcia em diversas tematicas, ambas as
universidades se destacam na producéo de conhecimento acerca da formagéo de profissionais
da educacdo com a metodologia da pesquisa-a¢do. Acreditamos que esse fator se deve, além
das questdes de linhas de pesquisa, também a formacdo do corpo docente e a tradicdo das
instituicdes na busca por processos de pesquisa que sejam significativos para 0s contextos

sociais.

Compreendemos melhor essa afirmacgéo visitando os Regulamentos Gerais dos programas de
pos-graduacdo da Ufes e da PUC-SP, que nos permite perceber que cada programa goza de

autonomia para sua organizacao e estruturacdo sendo ilustrado em alguns de seus objetivos, 0
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compromisso de promover uma formacéo profissional e académica que atenda a pluralidade
educacional enfrentada pelos profissionais que formam o corpo discente, bem como o
fortalecimento dos estudantes em seu papel de pesquisador para a disseminacdo de
conhecimento cientifico em suas &areas especificas de conhecimento. Além disso, mostra-se
grande preocupacdo na qualidade de formacédo recebida durante o processo, que resulta na
obtencdo do titulo de mestre ou de doutor (PUC-SP, 2021; UFES, 2023).

Partindo de apontamentos realizados por pesquisas na area, como as de Almeida (2010) e
Franco (2005), vemos a necessidade de destacar e discutir os diferentes termos encontrados em
nosso mapeamento para referenciar a perspectiva da pesquisa-acdo. Entende-se que esses
termos sdo indicativos das bases tedricas e epistemologicas que irdo nortear as investigacgoes.
Assim, de modo a perpassar por essas questdes, apresentamos na Tabela 3 abaixo os tipos de
pesquisa-a¢ao encontrados no mapeamento e a quantidade de autores que as utilizaram:

Tabela 3 — Tipos de pesquisa-a¢do encontrados na Ufes e na PUC-SP

Ufes N° | PUC-SP N°
Pesquisa-ag¢ao Colaborativo-Critica 28 Pesquisa-agao 37
Pesquisa-acao 22 Pesquisa Critica de Colaboragdo 10
Pesquisa-agao Critico-Colaborativa 05 Pesquisa-Formagdo 06
Pesquisa Colaborativa 03 Pesquisa-ag¢ao Formagao 02
Pesquisa-ac¢ao de Complexidade Sistémica 01 Pesquisa ¢ Formagédo 01
Pesquisa-agao Critico-Colaborativa 01
Pesquisa-agao Participante 01
Investiga¢do-agdo 01
Pesquisa-agao Pratica 01
Pesquisa-agdo de Carater Etnografico 01

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser observado, encontramos na Ufes cinco terminologias distintas para a
metodologia da pesquisa-agdo, sendo as duas mais utilizadas, a “Pesquisa-a¢do Colaborativo-
Critica” e “Pesquisa-agdo”, enquanto na PUC-SP identificamos dez, sendo as mais utilizadas a
“Pesquisa-ac¢ao” e “Pesquisa Critica de Colabora¢do”. Em comum Vvé-se 0 uso nas instituigcdes
da “Pesquisa-agdo” e “Pesquisa-acdo Critico-Colaborativa”. Se tomamos os termos “Pesquisa-
acdo Colaborativo-Critica” e “Pesquisa-Critica de Colaboracdo”, os mais utilizados nas
universidades, percebemos alguns padrdes que nos revelam as raizes que explicam a utilizacéo

destes termos nas instituicdes. Comecemos, entdo, pelo caso da Ufes.

As pesquisas que se apropriarem metodologicamente da Pesquisa-a¢do Colaborativo-Critica se

caracterizam pela maioria estar na modalidade de mestrado, contabilizando 23 dissertacoes e
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cinco teses. Nesse cenario destacam-se as professoras doutoras que mais orientaram
investigacdes deste tipo no periodo estipulado por esta pesquisa, sendo Denise Meyrelles de
Jesus, com orientacdo de oito dissertacfes e quatro teses, e Mariangela Lima de Almeida, que

orientou sete dissertacdes.

Tendo em mente estas informacdes, adentramos nas producdes cientificas de docentes e
discentes da universidade, procurando sentidos que nos desse um panorama epistemologico

acerca da terminologia adotada pelos autores.

Neste movimento Jesus, Vieira e Effgen (2014) trazem aspectos que nos ajudam a compreender
melhor esta perspectiva. Os autores trazem a implicacdo com essa perspectiva teorico-
metodoldgica enquanto grupo de pesquisa, que busca desde o ano de 2013 o didlogo entre
academia e redes publicas pela via da pesquisa-agdo, trabalhando principalmente com as

questdes relacionadas a inclusdo escolar no estado do Espirito Santo.

Dentro deste contexto, os pesquisadores demonstram os pressupostos da metodologia adotada:

[...] Ao mesmo tempo em que ela reconhece a existéncia de situacbes desafiadoras
que demandam pesquisas, criticas, interpretacdes, reflexdes e analises, ndo se contenta
em finalizar a investigacdo nesses movimentos. Instiga o pesquisador a constituir,
também coletivamente, com o grupo envolvido no estudo, linhas de pensamento e de
acdo que buscam novos encaminhamentos para a realidade investigada (Jesus; Vieira;
Effgen, 2014, p. 778).

Os autores trazem em destaque o caracter da colaboracdo entre os envolvidos no processo de
investigacdo, bem como a intencionalidade da construcdo de um pesquisador coletivo que
busque por meio desta juncdo de ideias e fazeres a melhoria e transformacdo do contexto
escolar, pela via do entendimento da diferenca de saberes e fazeres. Entende-se também a
preocupacdo com o distanciamento de uma pesquisa de carater positivista que se preocupa

apenas a realizar uma andlise das problematicas educacionais.

Nesse caminho, Almeida (2019), ressalta que a pesquisa-acdo colaborativo-critica € a
perspectiva que aposta na conscientizacdo do sujeito enquanto sua importancia de agente ativo
nos processos educacionais, bem como fomento para construcdo de comunidades autocriticas

que viabilizem a ressignificacao de praticas escolares excludentes.

Consideramos que como grupo que mantém seus vinculos pelo perspectivo tedrico-
metodolégicas assumidas tém avancado, trilhados caminhos que nos indicam
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possibilidades e, principalmente, a possibilidade de interlocucGes da pesquisa-acéo
com diferentes pressupostos tedrico-filosoficos. Temos buscado constituir processos
de pesquisa que procurem superar os limites do racionalismo positivista e o
relativismo desmedido do pragmatismo. Assim, é possivel pensar em alunos e
professores como sujeitos de conhecimento (Almeida, 2019, p. 54).

Acreditamos ser importante uma contextualizacdo de ambos o0s grupos de pesquisa que
emergiram nos dois textos utilizados, desta forma, Fernandes, Prederigo e Almeida (2022)
relatam que na Universidade Federal do Espirito Santo, na area da educagdo, o Grupo de
Pesquisa-Formacao, Pesquisa-acdo e Gestdo de Educacdo Especial - (Grufopees), coordenado
pela Prof.2 Dr.2 Mariangela Almeida realiza desde 2013 um trabalho de colaboracdo com os
profissionais das redes de ensino capixaba, tendo mais préximo a figura dos gestores de
Educacdo Especial por meio da Pesquisa-a¢cdo Colaborativo-Critica. Nesse mesmo sentido, 0
Grupo “Educacdo Especial: formagdo de profissionais, praticas pedagogicas e politicas de
inclusdo escolar”, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Denise de Jesus também trabalhou com esta

mesma perspectiva e com os diferentes profissionais da educacao no estado.

Ao realizarmos 0 mesmo procedimento com os dados da PUC-SP, tomando o termo Pesquisa
Critica de Colaboracdo, sobressaem-se as professoras doutoras Fernanda Coelho Liberali, que
orientou oito dissertacGes, e Wanda Maria Junqueira de Aguiar, com duas teses orientadas.
Nesse sentido, vemos, como na Ufes, que a maioria das produgbes que utilizam essa
terminologia séo trabalhos na modalidade de mestrado. Para buscar maior entendimento desse
caso, selecionamos producdes cientificas da PUC-SP que objetivaram fundamentar essa

abordagem teorico-metodologica.

Magalhdes (2012) iré dizer que a Pesquisa-Critica de Colaboracdo, apesar de considerar as
relacdes entre os sujeitos e a construcdo de comunidades de pratica, tem como foco central o
modo como esses processos estdo sustentados na linguagem e como esta organiza as relacdes
de praticas transformadoras da sociedade. Corroborando com esta questdo, Aguiar et al. (2014)
destaca também essa centralidade nas praticas dialdgicas defendendo que é por meio dessas que
0s sujeitos envolvidos no processo de pesquisa irdo, expor, questionar, entender e refletir suas

necessidades, podendo transformar suas a¢Ges por meio de outras informacoes.

Os mesmos autores ainda irdo expor outros conceitos fundamentais que norteiam as pesquisas

por meio desta perspectiva tedrico-metodoldgica, como a necessidade de se partir da realidade
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do l6cus investigado, a colaboracéo e reflexdo critica (Aguiar et al., 2014). Em outro momento,

Liberali et al. (2022) irdo definir a Pesquisa Critica de colaboracao do seguinte modo:

[...] Trata-se de uma pratica insurgente no fazer-pesquisa, porque direciona a
organizacdo de um processo de engajamento e de transformacéo coletiva na busca de
solucBes compartilhadas que permitam o desenvolvimento dos participantes quanto
aos modos de (re) organizacdo de suas agbes (Liberali et al., 2022, p. 54).

Todo esse movimento é apresentado com base na experimentacdo de parcerias entre a
universidade e redes basicas de ensino, por meio de grupos de pesquisa académicos, como
vimos também no caso da Ufes. Sobre isso, Liberali et al. (2022) contextualizam a trajetéria do
Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividade no Contexto Escolar (GP LACE), que surge no
ano de 2004 a partir da participacdo das professoras doutoras Maria Cecilia Camargo Magalhaes
e Fernanda Coelho Liberali no Programa Acéo Cidada (PAC). Esse programa se voltava para o
trabalho com criancas, adolescentes e docentes da rede publica de Sdo Paulo e tinha como
objetivo construir uma formacéo que permitisse a compreensao e transformacao da realidade

desses sujeitos:

[...] Foi a partir dessa experiéncia que Magalh&es e Liberali organizaram uma rede de
pesquisadores empenhados na transformacao social. Assim, o GP LACE foi formado
e vem repercutindo suas atividades nacional e internacionalmente, ampliando, cada
vez mais, essa rede de colaboracdo (Liberali et al., 2022, p. 52).

Ao tratarmos da questdo acerca das terminologias encontradas nas duas instituicGes
considerando uma rapida discussdo acerca dos dois termos mais utilizados, podemos considerar
que existem muitas similaridades na construcdo e sustentacao de ambas as perspectivas teérico-
metodoldgicas, uma vez que partem dos principios essenciais da Pesquisa-agdo. Entretanto,
nota-se uma focalizacdo em determinados conceitos, sendo na Ufes a questéo da colaboracao e
na PUC-SP a questdo da linguagem, ambas como meio para promover a transformacao critica

da realidade educacional.

Os dialogos tecidos neste subtdpico feitos a partir do mapeamento das teses e dissertacdes dos
nove PPGESs das universidades envolvidas em nosso estudo proporcionaram uma visdo geral de
elementos basicos das produgdes defendidas entre os anos de 2012 e 2022. Entretanto,
considerando o volume de investigacGes encontradas, sendo 120 produgles, optamos por
trabalhar com a analise via quadro esquematico apenas com as produgdes de doutorado.

Sustentamos esta decisdo na producdo cientifica da area da pesquisa-a¢do em que se aconselha

adotar essa perspectiva metodolégica quando se ha tempo suficiente para apropriacdo e
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aprofundamento tedrico-metodoldgico da mesma, bem como para realizacdo do processo de
producdo de dados, de modo que ndo ocorra um atropelamento dos sujeitos da pratica pela
pressa de se concluir a pesquisa (Franco, 2019). Acreditamos entéo, que por haver mais tempo
para desenvolvimento das teses de doutorado, as pesquisas podem apresentar um
aprofundamento maior na discussdo metodoldgica da investigacdo, assim como nos capitulos

de analise de dados.

Resultante desta decisdo teriamos 47 teses dos 3 PPGEs que oferecem a modalidade de
doutorado nas duas universidades, sendo 17 na Ufes e 30 na PUC-SP, como podemos ver no

gréfico 5 abaixo:

Gréfico 5 — NUmero de pesquisas de doutorado por programa de pés-graduacéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Neste momento considerando as quarenta e sete teses, realizamos 0s convites para 0s autores
participarem dos espacos discursivos. Essa estratégia acabou por reduzir o nosso corpus de
anélise, uma vez que, tivemos o aceite de participacdo de dez autores-pesquisadores, sendo
cinco do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e cinco do Programa de Pos-graduacao

Educacao: Curriculo. As referidas investigacGes encontram-se organizadas no quadro 4 e 5:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
Autor Titulo Orientador Ano
Vasti Gongalves de | Alunos com paralisia cerebral na escola: linguagem, | Denise Meyrelles de | 2014
Paula Correia comunicagdo alternativa e processos comunicativos Jesus
Patricia Silveira da Acdo mediada em aulas de biologia: um enfoque a Ivone Martins de 2015
Silva Trazzi partir dos conceitos de fotossintese e respiracdo Oliveira
celular
Emilene Coco dos Os alunos com autismo no primeiro ano do ensino Ivone Martins de 2017
Santos fundamental e os movimentos de construcdo das Oliveira
praticas pedagdgicas
Avriadna Pereira A escolarizagao de alunos com deficiéncia: politicas [ Denise Meyrelles de | 2017
Siqueira Effgen instituidas e préaticas educativas Jesus
Alice Pilon do Processos de apropriacéo de leitura e escrita de Denise Meyrelles de | 2021
Nascimento criangas com deficiéncia intelectual: uma aposta na Jesus
mediagdo pedagogica
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 5 — Teses do Programa de Pos-graduagdo em Educacéo: Curriculo - PUC-SP
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
Autor Titulo Orientador Ano
Cristina Aparecida Avaliacdo na educacdo infantil: a participacéo da Maria Malta Campos | 2014
Colasanto crianca
Lina Maria Mudancas nas concepcdes e acdes docentes: Maria Elizabeth 2015
Gongalves processo de integracdo de computadores portateis Bianconcini Trindade
ao curriculo Morato Pinto de
Almeida
Cristiane Tavares Integracdo de tecnologias ao curriculo em José Armando Valente | 2017
Casimiro de Oliveira escola publica de uma cidade digital
Izaura Naomi Avaliacdo na educacgdo de jovens e adultos em S&o Antonio Chizzotti 2021
Yoshioka Martins Bernardo do Campo: um caminho a ser construido
da exclusdo a emancipagdo
Ricardo Pereira Rios | Inovacéo pedagdgica de uma disciplina do curso de Marcos Tarciso 2021
Ciéncias Contabeis: planejamento, implementacdo e Masetto
atuacdo docente

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendendo as producdes e 0s movimentos que culminaram na selecéo das dez teses e dos
dois PPGs, iremos, no proximo capitulo, compreender melhor essas producdes, a partir de um

mergulho no contexto em que foram realizadas, antes de sua analise.



110

Assim, de modo a resgatar os principais pontos expostos neste capitulo epilogamos que a partir
de nosso levantamento nos repositérios académicos, encontramos o total de 120 pesquisas que
utilizaram a metodologia da pesquisa-acdo em seus trabalhos na modalidade mestrado e
doutorado, e que se voltou para temética de formacao de profissionais da educacao e/ou inclusao
escolar. Destas, 59 producgdes séo da Ufes e 61 da PUC-SP. Para esta selecéo, foi considerado
0 periodo de 2012 a 2022 e os programas de Educacdo e Ensino de ambas as universidades.
Nesse sentido, em questdes quantitativas as duas instituicdes sdo préximas tendo apenas duas

producdes de diferencga.

Dentre os nove programas das universidades se destacam os programas PPGE/Ufes e o PPGE:
Curriculo (PUC-SP), com 29 e 28 producges respectivamente. Chama a nossa atencdo, 0s
programas na modalidade de pds-graduacdo, profissionais que possuem proximidade em
quantitativo de produgfes mesmo tendo sua criacdo relativamente recente. Assim, contabilizam
22 producdes o PPGPE/Ufes e 25 no FORMEP/PUC-SP.

No que tange as tematicas, observamos que, especificamente, as producdes de cada
universidade se aproximam das linhas de pesquisa existentes nos programas. Além disso, ambas
as universidades se destacam no trabalho com a formacdo de profissionais da educagao,

utilizando a metodologia da pesquisa-agao.

Nessa mesma linha, em relacdo as terminologias utilizadas para pesquisa-a¢éo, encontramos na
Ufes cinco distintas, enquanto na PUC-SP identificamos dez. Damos foco a pesquisa-acao
colaborativo-critica e a pesquisa critica de colaboragdo, por serem as mais utilizadas apo6s o
termo pesquisa-acdo. As pesquisas que se apropriam metodologicamente da pesquisa-acao
colaborativo-critica caracterizam-se principalmente pela modalidade de mestrado. Nesse
cenario, destacam-se como orientadoras as professoras doutoras Denise Meyrelles de Jesus e

Mariangela Lima de Almeida.

Ao tomar o termo pesquisa critica de colaboracdo, utilizada na PUC-SP, destacam-se como
orientadoras as professoras doutoras Fernanda Coelho Liberali e Wanda Maria Junqueira de
Aguiar. Nesse sentido, vemos, assim como na Ufes, que a maioria das producdes que utilizam

essa terminologia séo trabalhos na modalidade de mestrado.
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Compreendendo todos esses dados, optamos por realizar os circulos argumentativos
considerando apenas as pesquisas de doutorado. Entendemos que os pesquisadores deste nivel
da pos-graduagdo possuem mais tempo para apropriar-se das bases tedrico-metodolégicas da
pesquisa-acao e para realizar o processo de producdo de dados (Franco, 2019). Dessa forma, ao
realizarmos os convites para participa¢do nos espacos discursivos, considerando as 47 teses dos
3 PPGEs das universidades, acabamos reduzindo nosso corpus de analise para dez teses de dois

PPGEs, mediante o aceite dos autores-pesquisadores em participar de nossa pesquisa.

Assim, consideramos para a analise que ira suceder este capitulo cinco teses do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Ufes e cinco teses do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao: Curriculo da PUC-SP.
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7 OS CONTEXTOS DE PRODUCAO DAS TESES DE DOUTORADO

Este capitulo destina-se a apresentar os contextos 0s quais estdo inseridos, as teses de doutorado
que fazem parte de nossos circulos argumentativos. Realizamos essas duas discussfes da
seguinte forma: no primeiro momento, trouxemos uma apresentacao geral da p6s-graduagao no
Brasil, apresentando também, dados relativos aos cursos avaliados e reconhecidos por regiao,

bem como especificos na subérea de conhecimento da Educacao.

Em um segundo momento, guiamos a compreensao dos aspectos histéricos e organizacionais
dos dois programas de p6s-graduacdo em que as teses que participaram de nosso estudo foram
desenvolvidas e defendidas. Assim, conversamos com documentos externos das universidades
Ufes e PUC-SP e com os documentos internos de cada programa, compreendendo o PPGE/Ufes
e 0 PPGE: Curriculo (PUC-SP).

7.1 OS PROGRAMAS DE POS-GRADUAQAO DO BRASIL

Os programas de pds-graduacdo no Brasil possuem seu surgimento tardio, tendo movimentos
disparadores para a sua constru¢do somente a partir dos anos de 1930 em que se iniciaram
discussdes acerca de uma reforma universitaria norteada por ideias de educadores e pensadores
da época. A Universidade de Brasilia (UNB), por exemplo, foi concebida a partir de uma matriz

desenvolvimentista da educacédo pensada e projetada por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira.

O cenario da po6s-graduacdo no Brasil até o inicio dos anos 1960 era quase inexistente, 0s
sujeitos que possuiam maior grau de instrucao eram, geralmente, advindos de familias com boas
condicdes financeiras, o que possibilitava a aquisicdo da formacgédo no contexto internacional.
Essas pessoas, ao retornarem ao Brasil mediante a obtencdo de seu titulo de mestre ou doutor,
seguiam muitas vezes a carreira académica, devido a caréncia desses profissionais nas
universidades e facilidade de ocupagéo aos cargos, uma vez que estes eram organizados a partir
das catedras (Bianchetti; Favero, 2006; Lira, 2012).

A partir do ano de 1968, as organizacOes das universidades brasileiras tomam novos rumos,
principalmente por meio da Lei 5.540/68 (Brasil, 1968), frutos de uma parceria realizada entre
Ministério da Educacdo brasileira (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos (USAID), que
realizaram durante os anos de Ditadura Civil-Militar no Brasil, diversas reformas no contexto
educacional, tendo como intencionalidade por detras desses movimentos a garantia do pleno

desenvolvimento do capitalismo no pais (Lira, 2012). Assim, as instituicbes universitarias
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brasileiras passaram a adotar alguns critérios para seu funcionamento, apresentando grande

semelhanca com o sistema educacional norte-americano.

Neste sentido, criou-se no artigo 17 da Lei 5.540/68 os programas de pés-graduacdo,
estabelecendo que os cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior seriam de
graduacao; pos-graduacdo (mestrado e doutorado), os denominados lato sensu; especializacao
e extensdo, denominados stricto sensu. Mais tarde, no que diz respeito aos recursos para
efetivacdo desses programas e ao vinculo estabelecido entre pesquisa cientifica e as instituicoes
de ensino, a Constituicdo de 1967 vinculou e fortaleceu as agéncias de fomento como o CNPq
e a CAPES, estas ultimas ganhando atribuicGes especificas para o controle, em nivel federal, da
pesquisa e formacao dos pesquisadores (Morosini, 2014; Lira, 2012). Cabe ressaltar que para
este trabalho daremos foco aos programas stricto sensu, que conferem aos estudantes o grau de
mestre e doutor.

Atualmente, todos os programas de pos-graduacdo no Brasil séo avaliados pela CAPES/MEC
por meio dos dados da plataforma Sucupira. Com base nas informacdes disponibilizadas no site
desta organizacdo, compreendemos que existe um total de 4656 programas e 7264 cursos de
po6s-graduacdo stricto sensu no pais, que incluem Mestrado Académico, Doutorado Académico,
Mestrado Profissional e Doutorado Profissional. Percebemos também que a regido Sudeste do

Brasil € a que possui mais programas e cursos reconhecidos, como podemos ver na Figura 2 a

sequir:
Figura 2 — Cursos avaliados e reconhecidos por regido®
Regiao Programas ME DO ME/DO MP DP MP/DP Cursos
CENTRO-OESTE 407 139 6 192 64 1 5 604
NORDESTE 975 358 14 431 153 2 17 1423
NORTE 318 133 8 110 57 1 9 437
SUDESTE 1983 334 34 1215 354 1 45 3243
SUL 973 247 11 560 131 0 24 1557
BRASIL 4656 1 73 2508 759 5 100 7264

Fonte: Plataforma Sucupira (2024).

6 Legenda: ME - Mestrado Académico; DO - Doutorado Académico; MP - Mestrado Profissional; DP - Doutorado
Profissional; ME/DO - Mestrado Académico e Doutorado Académico; MP/DP - Mestrado Profissional e
Doutorado Profissional.
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Continuando neste caminho, consideramos agora 0s Programas de P6s-Graduacao brasileiros
stricto sensu na area de Educacdo. Assim, partiremos da figura 3 abaixo para compreender

melhor os numeros referentes a esta area que ¢é foco de nossa analise.

Figura 3 — Cursos avaliados e reconhecidos na area da educacdo

Areas de Avaliagio Programas ~ME DO  ME/DO MP  DP  MP/DP  Cursos
CIENCIAS E HUM... 1 0 0 0 1 0 0 1

COMUNICACAO .. o7 24 0 49 23 o 1 147
DIREITO 139 54 2 58 24 o 1 198
ECONOMIA 77 21 1 33 18 o 4 114
EDUCACAO 195 37 1 101 42 o) 14 310
EDUCACAO FisIC.. 84 31 0 48 4 o 1 133
ENFERMAGEM 82 16 2 39 23 o 2 123
ENGENHARIAS | 126 36 3 64 23 o o 190
ENGENHARIAS 1 97 32 1 52 12 o 0 149

Fonte: Plataforma Sucupira (2024).

Um ponto a se destacar tendo como base as duas figuras, € em relacdo aos nimeros de
programas e cursos de pds-graduacao que sdo grandes e resultam em uma maior oferta de vagas
para realizacdo desta formacéo. Entretanto, € preciso exteriorizar que ha nos ultimos anos uma
crescente desvalorizacdo destes programas, desvalorizacdo que perpassa diferentes aspectos,
desde a falta de investimentos publicos, a descrenca na qualidade da pesquisa académica e no
seu auxilio para progresso do pais e os métodos de avaliagdo executados pela CAPES/MEC
(Verhine; Souza, 2021). Apesar disso, afirmamos a nossa crenca na importancia da pds-

graduacao no pais para o desenvolvimento e aperfeicoamento de diversos campos na sociedade.

Considerando este contexto da pds-graduagdo em ambito nacional, daremos continuidade com
a discussdo dos contextos em seu locus mais especifico, dando foco doravante aos dois
programas envolvidos em nossa analise: O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo e o Programa de P6s-Graduacdo Educacédo: Curriculo
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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7.2 0 PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DA UFES E O PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CURRICULO (PUC-SP): UM DIALOGO
CONSIDERANDO OS CONTEXTOS INSTITUCIONAIS’

Neste subcapitulo, tratamos de questdes que nos permitem compreender melhor os elementos
de contexto, considerando os dois PPGEs 0s quais as teses envolvidas nesse estudo estdo
inseridas. Assim, adiante, discorremos questdes referentes a cria¢do e ao desenvolvimento dos
programas, considerando os principios, estruturacdo, organizacdo, composi¢cdo do corpo

docente e sistema de disciplinas e orientagéo.

Para iniciarmos este capitulo de analise, optamos pela introducdo de um historico de criacao e
desenvolvimento dos PPGs. Nesse sentido, os Programas de Pos-graduacao no Brasil tiveram
sua expansdo no final da década de 70, durante o periodo de ditadura civico-militar vivido no
pais. Deste modo, ambos os programas envolvidos neste estudo tiveram sua criagdo neste
momento, sendo o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Ufes criado em 1978 e o
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo: Curriculo da PUC-SP criado em 1975. Apesar de
ambos os programas terem mais de 45 anos de desenvolvimento, seus cursos de doutorado
foram oferecidos ap6s anos de funcionamento, respectivamente em 2004 e 1990, ou seja, 20 e

34 anos apds o surgimento.

Em meio a muitas semelhancgas, principalmente por terem surgido de um mesmo contexto
historico e de politicas nacionais de ciéncia e tecnologia, os programas também apresentam
suas distingBes, principalmente quando consideramos os contextos em que estdo inseridos,
referindo-nos aos estados e municipios onde estdo localizados, bem como seu carater pablico e

privado.

O Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo
(PPGE/Ufes) tem seu funcionamento em instituicdo publica com sede em Vitoria, capital do
Espirito Santo, estado que possui 46.074,448 km?2 de area territorial e uma populacdo

economicamente ativa de 3.833.712 habitantes (IBGE, 2022). Ja o Programa de Pds-Graduacgéo

" Os dados apresentados tiveram como base os sites das Universidades. Acesso em: https://www.pucsp.br/home e
https://www.ufes.br/.
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Educacdo: Curriculo é sediado na capital paulista, e € oferecido por uma instituicao privada de
tradicdo catdlica. Sdo Paulo possui 1.521,202 km? de area territorial e populacéo de 11.451.999
habitantes (IBGE, 2022).

A partir deste cenario, podemos compreender inicialmente que os aspectos politicos e sociais
dos contextos em que as universidades se localizam séo diferentes, o que pode influenciar na
esfera produtiva, tanto quando falamos da influéncia do ambiente na escolha das temaéticas
pesquisadas e o tipo de epistemologias utilizadas nas investiga¢cdes, quanto ao incentivo a
pesquisa com bolsas e outros suportes financeiros. Habermas (2012) nos auxilia na
compreensdo desta conexdo quando em sua teoria expde a crenga na ligagdo entre conhecimento
e interesse, expressando que o interesse esta a priori da producdo do conhecimento humano, ou
seja, ndo possui conhecimento desinteressado, sendo este uma elucidacdo da biografia do
sujeito, uma vez que os acontecimentos vividos em sua historia influenciam na sua necessidade

de conhecimento (Medeiros; Marques, 2003).

E nesse sentido que o cenario politico e social apresentados anteriormente sdo fatores que
influenciam na producéo das teses de doutorado, pois se encontram no mundo da vida, conceito
elaborado por Habermas retomando discussdes feitas pelos autores Kant, Hegel e Marx, e
descrita por nosso referencial tedrico como o campo social pré-institucional, onde ocorrem por
meio do discurso, as interacdes sociais que sustentam conhecimentos de reproducao social
(Habermas, 2012).

Tratando-se das questdes organizacionais dos programas, elencamos quatro documentos
regulamentadores principais para nos auxiliar nesta interpretacdo sao eles: o Regulamento do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo: Curriculo (PUC-SP), de 2001; o Regimento Interno
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo do Centro de Educacao, de 2023; o Regulamento
Geral da Pos-Graduacao da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo - PUC-SP, de 2021

e 0 Regulamento Geral da P6s-Graduacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, de 2022.

Os documentos regulamentares gerais de Pds-Graduacdo de ambas as universidades possuem
como finalidade indicar determinacGes aos programas stricto sensu que sdo desenvolvidos
dentro da universidade, entretanto, os documentos deixam explicito que cada centro/programa
possuem autonomia didatica para que possam desempenhar de melhor modo suas atividades,

de forma a alcancar os objetivos elencados, como o previsto no artigo dois paragrafo segundo
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do Regulamento Geral da P6s-Graduacéo da PUC-SP: “II — estimular e desenvolver atividades
de pesquisa com finalidade didatica, cientifica ou tecnoldgica, tendo em vista a producéo,

ampliacéo e difusdo de conhecimentos” (PUC-SP, 2021, p. 2).

Os documentos gerais de ambas as universidades preveem que 0s cursos de mestrado e
doutorado realizem o estimulo a pesquisa, 0 atendimento as demandas praticas sociais nacionais
e internacionais, o desenvolvimento do estudante da pos-graduacdo bem como agbes que
promovam unido com os cursos de graduacdo ofertados na instituicdo. J& ao tratar
especificamente dos cursos de doutorado, 0 documento normativo da Ufes atribui em seu artigo

6° que estes devem:

§ 2° O doutorado visa proporcionar a formagdo cientifica e cultural aprofundada,
capacitando profissionais para desenvolver de forma independente atividades de
ensino, pesquisa e inovagdo, assim como para atuar na formagéo de profissionais de
elevada qualificacdo cientifica e técnico-profissional, dentro de uma area especifica
de conhecimento (UFES, 2022, p. 3).

Diferencia-se do mestrado na intencionalidade da independéncia nas atividades de ensino,
pesquisa, inovagao e no maior aprofundamento do conhecimento especifico, tendo em vista que
o estudante do curso de doutorado ja possui uma experiéncia anterior enquanto pesquisador. E
interessante nesse processo nos atentarmos também para os objetivos de cada programa, que
conversam de certo modo com 0s regimentos gerais e entre si. Podemos ver cada um deles a
seguir, comecgando pelo regimento interno do programa de pds-graduacdo em educagdo do

centro de educacéo, em seu capitulo I:

Art. 5° O PPGE tem por objetivos:

| — oferecer o0 ensino da pos-graduacao stricto sensu no campo da educacéo;

I1 —formar pesquisadores de exceléncia no campo da educacao e docentes da educacéo
superior e da educacdo bésica altamente qualificada;

I11 — promover o desenvolvimento e coordenar a execugdo de pesquisas e estudos
avancados em educacéo;

IV — fomentar a produgdo dos conhecimentos e inovagdo socialmente relevantes no
campo da educacdo;

V — contribuir para a democratizacdo da educacdo brasileira, por meio do
aprofundamento de estudos, do desenvolvimento de pesquisas e da producdo de
teorias que concorram para 0 avanco do saber e do fazer educativos (PPGE/UFES,
2023, p. 2).

Podemos ver abaixo os objetivos do Programa de Pds-graduacdo: Curriculo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo. O trecho a seguir mostra os objetivos e compromissos

especificos para comprimento dos mesmos:
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Artigo 1° - O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (Curriculo) tem por objetivos
gerais:

I - formar educadores-pesquisadores em ambiente de producdo de pesquisas,
elaborando conhecimentos em educacao, especificamente em curriculo;

Il - conferir os graus de Mestre e Doutor em Educacdo (Curriculo).

Paragrafo Unico - O cumprimento desses objetivos se faz mediante alguns
compromissos especificos:

| - produzir conhecimentos que contribuam para a melhoria da qualidade da educacao,
entendida esta qualidade como inerente a democratizacao da educacao (superacao de
todas as formas de exclusdo), portanto, como eticamente comprometida;

Il - contribuir para o desenvolvimento de um novo paradigma de producdo cientifica,
que supere o problema da fragmentacdo do conhecimento e da acdo nos modelos
vigentes (PPGE: Curriculo - PUC-SP, 2001, p. 1).

Conforme vimos, 0s programas estdo focados na formacéo de pesquisadores e na producédo de
conhecimentos que contribuam para a melhoria da qualidade da educacgéo no pais. Destacamos
0 exposto no inciso V do Regimento Interno do PPGE/Ufes e no inciso Il do Regulamento do
Programa de P6s-graduacdo em Educacao: Curriculo da PUC-SP, onde se explicita a intencdo
de contribuir para a producdo de conhecimentos e teorias educativas que promovam o0
desenvolvimento de um novo paradigma de producédo cientifica, visando superar os modelos

vigentes.

A Nnosso ver, 0s programas mostram nos incisos que chamamos a atengéo, a intencionalidade
de uma mudanca voltada a uma racionalidade mais critica do conhecimento, mostrando indicios
que os PPGs seguem uma linha da racionalidade comunicativa (Habermas, 2012), indicando
em seus documentos normativos a concepcao de que os docentes e discentes sdo produtores de
conhecimentos tedricos e préaticos, e que, 0 que estd sendo produzido dentro dos programas
precisa ter relevancia para o contexto educacional, para além do préprio meio académico, além

do reconhecimento de que o conhecimento € mutavel e precisa sempre ser renovado.

Voltando nosso olhar para estruturacdo dos cursos de doutorado, comegamos pelo processo
seletivo para entrada nos programas, que se d& em diferentes etapas, sendo na Ufes em cinco
fases, a saber: 1) Analise de documentos comprobatorios; 2) Verificacdo de reserva de vagas;
3) Avaliacédo do projeto de pesquisa; 4) Prova oral do projeto de pesquisa; e 5) Avaliacdo do
curriculo. Na PUC-SP, o processo de ingresso se da em trés etapas: 1) Analise de documentos
comprobatorios; 2) Anélise e entrevista relativas aos projetos de pesquisa; e 3) Escrita textual

sobre um tema indicado pela banca apds a entrevista.®

8 Informagdes retiradas dos editais para ingresso nos programas de pos-graduagdo em educagio analisados, dos
anos de 2023 (PPGE/Ufes) e de 2024 (PPGE: Curriculo — PUC-SP). Disponiveis em: www.educacao.ufes.br e
WWW.pucsp.br.
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Cabe ressaltar que em ambas as instituicdes sao cobradas uma taxa para inscricdo no processo
seletivo, podendo ser isento de pagamento os candidatos cadastrados no Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (CADUNICO), no caso da Ufes, e para ex-alunos da

universidade, no caso da PUC-SP.

Em questdes estruturais, inferimos que todos os estudantes de doutorado ja entram com
orientadores pré-definidos que estdo encarregados de auxiliar os discentes nas disciplinas,
atividades e na construgdo da tese. O processo possui duragdo minima prevista em 30 meses e
méaxima de 48 meses em ambas as instituicdes. Se tratando do sistema de disciplinas, os dois
programas possuem uma estrutura similar, sustentados no sistema de obtencdo de créditos,
dividindo-se em atividades obrigatdrias; disciplinas e atividades complementares e tese de

doutorado.

Ambos os programas possuem diferentes linhas de pesquisa e se organizam pelas mesmas, estas
se configuram em eixos tematicos norteadores para desenvolvimentos dos projetos dos
discentes e docentes e sdo divididas de acordo com sua abrangéncia em um conjunto de
correntes de estudo em um campo da &rea da educacdo (PPGE/UFES, 2023; PPGE: Curriculo
- PUC-SP, 2001). No quadro 6 abaixo podemos visualizar as linhas existentes nos programas e

suas respectivas apresentacdes:
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Quadro 6 — Linhas de pesquisa dos PPGs

Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo (Ufes)

Linha de pesquisa

Apresentacéo

Docéncia, Curriculo e
Processos Culturais

Promovem investigacfes nos campos do curriculo, docéncia, formagéo docente e
da histéria da educacdo. A linha se estrutura no estudo das teorias-praticas
politico-culturais de multiplos contextos de aprendizagem e redes educativas,
considerando a existéncia da diferenca e dos processos de desigualdades presentes
na sociedade contemporanea.

Educacdo e Linguagens

Dedica-se ao estudo da linguagem em suas diferentes facetas: verbal, visual e
audiovisual em contextos escolares e ndo escolares. Realiza pesquisas com a
tematica do ensino da lingua portuguesa, estrangeira e matematica, voltando-se
também para as politicas voltadas a essa questao e a formacédo de profissionais
que atuam com a linguagem na educacdo.

Educacdo Especial e
Processos Inclusivos

Tem como foco a constitui¢do de sujeitos Publico-Alvo da Educacéo Especial
dentro das praticas educativas escolares e ndo escolares em uma perspectiva
inclusiva. Concentra suas investigacoes nas tematicas de processos de
desigualdade; inclusdo/exclusao; politicas de Educacdo Especial na educacéo
basica e no ensino superior; politicas de educacéo bilingue; processos de ensino e
de aprendizagem no campo da Educacdo Especial; da formacéao de profissionais
da educacéo e dos estudos comparados em Educacdo Especial.

Educacdo, Formagdo
Humana e Politicas
Pablicas

Se constituir a partir das investigagdes no campo dos direitos humanos, da justica
social, da desigualdade, da democracia, da organizacao e gestao dos sistemas
educacionais e dos movimentos sociais e seus processos educativos. Abarca o

estudo dos elementos histéricos, filosoficos, sociol6gicos, psicoldgicos e da
ciéncia politica que norteiam as pesquisas em educacao.

Programa de Pés-Graduagédo em Educacdo: Curriculo (PUC-SP)

Linha de pesquisa

Apresentacéo

Curriculo, Conhecimento
e Cultura

Estuda os elementos centrais do curriculo, focando em seus fundamentos
epistemoldgicos e culturais, considerando-o como componente da cultura.

Formacéo de Educadores

Abarca o estudo da formac&o de profissionais em um contexto amplo, em
ambiente escolar e ndo escolar. Tem foco na relagdo com o contexto social e na
relacéo entre teoria e préatica.

Novas Tecnologias em
Educagdo

Busca abordar a tematica da web e das redes de aprendizagens colaborativas.
Promove o estudo dos fundamentos, usos e impactos da tecnologia nos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

Politicas Publicas e
Reformas Educacionais e
Curriculares

Dedica-se a investigagdo das politicas de curriculo no contexto brasileiro, tendo
como foco os projetos inovadores a partir da referéncia do conceito de curriculo
critico participativo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos sites das universidades.

Ao olharmos para as apresentacOes das linhas de pesquisa, é possivel perceber que 0s programas

se dedicam ao estudo de um contexto amplo dentro da area educacional, tendo temas centrais

por linhas de pesquisa que se desdobram em outros assuntos relacionados ao mesmo eixo, mas

que juntas englobam uma producéo de conhecimento que permita o avango da tematica central.
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Sobressai em ambos 0s programas a tematica do curriculo e da formacédo de profissionais da

educacdo que aparece como tema correlato em diferentes linhas de pesquisa.

Apontamos que estas sdo o cerne dos desdobramentos das pesquisas. E dentro das linhas de
pesquisa que surgirdo os projetos individuais de cada professor/orientador, que, por sua vez,
estardo conectados aos temas, epistemologias e metodologias dos trabalhos académicos dos
discentes. Dentro dos programas, h4 uma harmonia e sistemas que se interligam, conectando
linhas de pesquisa, projetos de professores e trabalhos de alunos. Por isso, consideramos que as
linhas de pesquisa sdo importantes indicadores para pensarmos nas escolhas temaéticas e

metodoldgicas dos discentes.

Por conseguinte, o ultimo ponto a ser discutido neste subcapitulo trata do corpo docente que
integra os programas, sendo em ambos exigidos a titulagdo minima de doutorado para ocupagéo
do cargo. Quanto as atribui¢des do corpo docente, estas incluem a atuagao direta nas atividades
de ensino, pesquisa e extensdo de acordo com a linha de pesquisa em que estdo alocados (PPGE:
Curriculo - PUC-SP, 2001; PPGE/UFES, 2017). Nesse sentido, o corpo docente do PPGE/Ufes
é composto por quarenta e quatro professores doutores, enquanto o PPGE: Curriculo (PUC-SP)
é composto por quinze professores doutores.

Tendo em vista 0 exposto e considerando os documentos utilizados neste momento, concluimos
que os contextos dos programas de pds-graduacdao de ambas as instituicbes sdo semelhantes,
principalmente no que tange aos seus principios, organizacgdo e estruturacdo. Cabe destacar que
essas proximidades se explicam também pelo fato de as universidades estarem inseridas em um
mesmo contexto nacional, sendo avaliadas e regulamentadas pelos mesmos &rgdos
governamentais. Entretanto, ponderamos que existem especificidades entre os dois contextos,
uma vez que a Ufes é uma instituicdo publica e a PUC-SP é privada. Além disso, as instituicdes
estdo inseridas em conjunturas politicas e econdmicas distintas, de ambito estadual e municipal,

0 que, de certo modo, impacta a producédo das pesquisas académicas.
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8 PERSPECTIVAS TEORICO-EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA-ACAO: O
DIALOGO COM AUTORES-PESQUISADORES DA UFES E DA PUC-SP

Este capitulo € composto por trés subcapitulos que realizam um didlogo direto com os dez

autores-pesquisadores participantes de nossa pesquisa. Deste modo, o primeiro subcapitulo

apresenta as teses e 0s autores-pesquisadores que aceitaram participar dos dois circulos

argumentativos.

Nos outros dois capitulos subsequentes, realizamos a analise dos dados pela via dos circulos
argumentativos. Assim, no primeiro circulo argumentativo, discorremos acerca dos
pressupostos teoricos, metodologicos e epistemoldgicos, tendo como objetivo central
compreender como 0s autores se apropriaram desses principios inerentes a pesquisa-acdo, e

como estes influenciam no processo de ac¢do na realidade.

No segundo circulo argumentativo, consideramos o “fazer” e “viver” pesquisa-acdo, tendo
como objetivo principal compreender os processos formativos desencadeados a partir do
percurso de desenvolvimento do doutorado, considerando a construgdo de um processo de

investigacao pela via da pesquisa-acao.

Cabe, antes de iniciar a nossa discussao, destacar, mais uma vez, que realizamos a analise dos
dados a partir dos circulos argumentativos elaborados por Almeida (2010). Esses circulos visam
mediar os argumentos dos autores-pesquisadores acerca dos principios teérico-metodoldgicos
e epistemologicos da pesquisa-acdo. Para a analise desses principios, considerando a légica de
"pergunta e resposta” de uma pesquisa, utilizaremos os dados advindos dos argumentos escritos,
contidos nas teses participantes deste estudo, bem como os espacos discursivos realizados com

0S respectivos autores.

8.1 PRIMEIROS DIALOGOS COM 0OS AUTORES-PESQUISADORES DAS TESES EM
EDUCACAO

[...] a socializagdo dos membros de um mundo da vida constitui a garantia de que
novas situacdes surgidas na dimenséo do tempo histdrico possam ser conectadas aos
estados de mundo existentes, pois gracas a ela as histérias de vida individuais possam
se afinar com formas de vida coletivas, e as geraces vindouras poderdo adquirir
capacidades de acdo generalizadas (Habermas, 2012, p. 257-258).

Antes de adentrarmos a andlise por meio dos circulos argumentativos, acreditamos ser

importante darmos foco a quem sdo os participantes, na medida em que compreendemos que as
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pesquisas ndo nascem e sdo desenvolvidas no vazio, faz-se necessario contextualizar os sujeitos

participantes em um tempo histérico e um espaco social.

E apesar de corroboramos com a ideia de que as pesquisas académicas devem contemplar
problemas sociais, compreendemos também, que elas nascem mediante o desejo e liga¢do do
pesquisador com a tematica. Habermas elucida essa perspectiva declarando que ndo ha
conhecimento que se desenvolva sem interesse, “pois 0 conhecimento ndo € um mero
instrumento de adaptacdo de um organismo ao entorno cambiante, nem é o0 ato de um ser
racional puro inteiramente desligado dos contextos de vida como contempla¢ao” (Habermas,

2014, p. 300).

Mediante esta consideracdo trouxemos neste subcapitulo, uma apresentacdo das teses de
doutorado, bem como uma contextualizac¢do social dos autores-pesquisadores que fizeram parte
dos circulos argumentativos. No campo dos autores-pesquisadores que desenvolveram sua tese
de doutorado no PPGE/Ufes, organizamos a apresentacdo por meio da cronologia de publicacéo

iniciando por Correia que defendeu sua investigacdo de doutorado em 2014.

A autora Correia (2014)° buscou trabalhar com alunos com paralisia cerebral, nesse movimento,
incluiu duas escolas do estado em seu processo de doutorado. A primeira no municipio da Serra
com a aluna “Helen”, nesse processo trabalhou de forma mais préxima com uma professora de
Educacdo Especial recém-chegada a rede e uma estagiaria. O trabalho fluiu bem, porém a aluna
Helen se afastou por quatro meses para realizacdo de uma cirurgia, o que fez a pesquisadora

iniciar outro processo no municipio de Vitoria, com o aluno “Thor”.

Nesta rede, a pesquisadora relata que teve maior aproximagdo com a professora de Educacédo
Especial, a qual ja havia realizado uma colaboracdo em seu mestrado, ocasido em que a
profissional era professora regente. Nesta escola, também se envolveram de modo ativo duas
estagiarias e as coordenadoras, sendo percebida a participacao de outros professores regentes a

partir da colaboracdo com os estagiarios.

A pesquisadora tem formacdo inicial no curso de pedagogia e ja possuia experiéncia anterior

com a pesquisa-acao, tendo desenvolvido em seu mestrado um estudo a partir da pesquisa-acao

% A autora-pesquisadora Correia (2014) é identificada como “Gongalves, V” no espago discursivo, devido a uma
mudanca de sobrenome.
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sistémica orientada pela mesma professora do doutorado na Ufes. Para desenvolvimento de sua
tese, Correia foi contemplada com uma licenca remunerada em uma de suas duas matriculas na
rede pablica de Vitdria, com duragéo de trés anos. J& em seu trabalho no periodo da noite, em
uma instituicdo de ensino superior particular, optou por reduzir a carga horéria. Esta instituicdo
Ihe auxiliou em alguns momentos, a partir de contribui¢des para participagdo em congressos e

eventos.

Por sua vez, Trazzi (2015) trabalhou com a tematica da acdo mediada como modo de inclusdo
ao aprendizado de ciéncias em uma escola publica em uma turma de ensino médio. Teve como
sujeitos de sua pesquisa alunos de uma turma da 12 série do ensino médio, uma professora de
Biologia, cinco bolsistas de Ciéncias Biologicas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal do Espirito Santo e uma estagiaria da disciplina

de Estagio Supervisionado da Ufes.

A autora tem sua formacéo inicial em Ciéncias Biologicas e ja havia contato com aspectos da
pesquisa-acdo em uma disciplina de graduacdo em que era docente. No momento de
desenvolvimento de seu doutorado, a autora ja fazia parte do quadro de professores da Ufes,
tirando licenca de sua atuag&o profissional na universidade durante o periodo de escrita final do

texto de sua tese, 0 que ocorreu em um ano e meio.

Effgen (2017) apropriou-se da perspectiva tedrico-metodolégica da pesquisa-acao
colaborativo-critica para desenvolvimento de sua tese, que tematiza 0s processos de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento.
Trabalhou com um aluno com deficiéncia intelectual e 24 profissionais da educacao. A autora
¢ formada em pedagogia e participou do programa de Iniciacdo Cientifica durante sua
graduacdo, com isso, fez parte de um grupo que trabalhava com esta mesma perspectiva tedrico-
metodologica. Nesse sentido, também realizou pela via da pesquisa-agdo colaborativo-critica a
pesquisa de seu mestrado. Optou por dedicar-se integralmente a pesquisa no mestrado e no

doutorado, contando com uma bolsa de estudos da Capes durante os dois niveis de formacéo.

Santos (2017) teve como sujeito de sua pesquisa a equipe gestora, composta por diretor,
pedagoga e coordenadora de turno; uma professora de Educacdo Especial; uma professora de
artes; uma professora de educacéo fisica e duas estagiarias. Teve foco na pratica pedagogica

desenvolvida com trés alunos com autismo, propondo deste modo construcdo de caminhos
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alternativos para o aprendizado dos discentes do 1° ano do ensino fundamental. A autora é
formada em educacdo fisica e trabalhou com a perspectiva da pesquisa-acdo em exclusivo em
seu doutorado, obtendo uma licenga remunerada da prefeitura de Vitoria no ultimo ano de sua

formagéo.

Nascimento (2021) realizou seu trabalho por via da pesquisa-acdo, e teve como tema 0s
processos de apropriagdo de leitura e escrita de alunos com deficiéncia intelectual, matriculados
no ciclo de alfabetizacdo de uma escola da rede municipal de Vitéria. Indicam como sujeitos
principais envolvidos na pesquisa dois alunos com deficiéncia intelectual, mas discorre que 0s
profissionais da escola também se envolveram na pesquisa, mesmo ndo sendo 0s sujeitos
principais. Assim, aparecem também como participantes da pesquisa, duas professoras regentes
da turma, duas professoras da Educacdo Especial e uma professora de educacgéo fisica. Cabe
ressaltar, que a autora trabalha com a pesquisa-acdo desde sua graduacdo em pedagogia, como
aluna de Iniciacdo Cientifica, desenvolvendo o seu mestrado e doutorado com a mesma
metodologia. Para realizacdo da tese, se dedicou de modo integral ao processo, com uma bolsa

Capes.

Nessa mesma perspectiva, vamos conhecer 0s cinco participantes que realizaram o processo de

doutoramento na PUC-SP:

Colasanto (2014) ja havia realizado uma pesquisa-acao critica em seu processo de mestrado na
PUC-SP, na area de linguistica. Para o doutorado pretendia seguir o mesmo tema que emergia
da sua pratica como professora em uma rede de ensino superior. Tratava-se da participacdo da
crianca na avaliacdo em pré-escolas da rede municipal de Sdo Paulo, porém em contato com o
campo e sujeitos de sua pesquisa, a autora mudou um pouco 0s caminhos a serem seguidos,
partindo da realidade do l6cus e as demandas apresentadas pelo mesmo. Assim apresenta-se
uma formacéo continuada em servico em duas escolas, onde a autora pode adentrar no campo
de pesquisa, contribuindo diretamente com as professoras em sua pratica em sala de aula, por

meio do estudo, de reflexdes e de sua intervengdo no contexto.

A pesquisadora possui formacdo inicial em pedagogia e contou com uma bolsa Capes para
desenvolvimento de sua formacéo, tanto em &mbito do mestrado, quanto no doutorado. Em
especifico, no processo de desenvolvimento da tese optou por uma licengca ndo remunerada em

sua atuacao profissional.
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Gongcalves (2015) realizou uma investigacdo-acdo com quatro professoras de duas escolas, que
participavam de um projeto de formacdo continuada ofertada pelo governo. No
desenvolvimento de sua pesquisa, buscou promover a formagédo acerca do uso de laptops
portateis dentro do contexto escolar. Sendo assim, o processo se deu em duas frentes de
trabalho: 1) sendo coordenadora adjunta no projeto Um Computador por Aluno no estado de
Tocantins (PROUCA - TO); e 2) a partir de uma investigacao-acao realizada pela autora em
duas escolas da rede de Gurupi/TO, que participavam de tal projeto. A autora j& possuia
experiéncia com a metodologia da pesquisa-acdo a partir do desenvolvimento de outros

processos formativos.

Sua primeira formacdo é em pedagogia e em seu percurso de doutoramento, se afastou das
atividades docentes que desenvolvia na Universidade Federal do Tocantins, onde era discente
efetiva. Com o afastamento ndo remunerado, contou com uma bolsa do Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQq) para desenvolvimento de sua pesquisa.

Partindo do mesmo contexto de participacéo do projeto PROUCA-TO, a autora Oliveira (2017)
investigou a temética de integracdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) ao curriculo, partindo de uma escola de educacéo infantil e ensino fundamental ciclo I,
da rede municipal da cidade de Pirai, no Rio de Janeiro. A investigacdo contou com a

participacao de professores, monitores e da equipe gestora da referida escola.

Para o desenvolvimento de sua pesquisa de doutorado, contou com uma bolsa da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo dedicacédo exclusiva para o
trabalho com o projeto. Sua formacdo inicial é de curso técnico/profissionalizante em
magistério e graduagdo normal superior, tendo uma segunda formacéo inicial em licenciatura

em educacéo fisica.

Martins (2021), por sua vez, realizou uma pesquisa-acao participativa, que envolveu cinco
escolas da rede em que trabalha de S&o Bernardo do Campo-SP. A intengdo inicial da
pesquisadora era a de fazer uma pesquisa diretamente com os alunos da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), mas a partir dos seus estudos compreendia que a mudanca da avaliacdo para

uma perspectiva emancipatéria, s6 pode ocorrer a partir da tomada de consciéncia dos
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profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a autora teve

como participantes do processo formativo desenvolvido em seis encontros, 15 educadores.

Cabe ressaltar, que a autora possui trés formacdes iniciais, sendo em pedagogia, letras e
espanhol. Seu primeiro contato desenvolvendo a metodologia da pesquisa-agdo foi no préprio
doutorado e durante o processo houve o afastamento ndo remunerado de um cargo, mantendo
ainda outra atuacao profissional. Nesse sentido, contou também com uma bolsa CAPES para

desenvolvimento do projeto.

Apresentaremos agora Rios (2021), o ultimo autor que comp@e os sujeitos do nosso estudo.
Para o desenvolvimento de sua tese, ele abordou a tematica das metodologias ativas no ensino
superior como um meio de melhorar os processos de ensino-aprendizagem na formagéo do
profissional em ciéncias contabeis. A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino
superior no interior de Sao Paulo, onde o autor trabalha. O estudo ocorreu em dois momentos:
0 primeiro em ambiente presencial, com a participacdo de um docente convidado, em uma
turma de 69 alunos; e o segundo, em ambiente virtual, considerando a atuacdo do pesquisador

em uma turma com 44 alunos.

O autor possui formacdo inicial em Ciéncias Contabeis e trabalhou com a perspectiva teorico-
metodologica também em seu processo de mestrado. Durante o percurso de doutoramento,
continuou em sua atuagdo profissional, uma vez que a pesquisa se desenvolvia em seu préprio

local de trabalho.

Considerando as apresentacdes elucidadas, alguns pontos merecem destaque. O primeiro diz
respeito a predominancia do género feminino entre os participantes de nosso estudo, que se
justifica na medida em que focamos na area da educacdo. Ainda, tem-se o fato de todas as
participantes terem formacéo inicial em pedagogia ou outra licenciatura, sendo apenas o autor
Rios (2021) formado em bacharelado em ciéncias contabeis. Para contemplacao desta questao,
tomamos o escrito por Vianna (2013):

Podemos entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de trabalho para
mulheres brancas das chamadas classes médias, estudiosas e portadoras de uma
feminilidade idealizada para essa classe, mas também protagonistas da luta pelo
alargamento da participacdo feminina na esfera econdmica (Vianna, 2013, p. 164).
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Desse modo, elucidamos os fatores historicos-sociais que permeiam as relagdes de género na
area educacional, que estimulados pela revolucdo industrial e a visdo assistencialista para as
criancas, acarretou uma feminizacéao do trabalho docente, fator histdrico, que possui resquicios

na sociedade brasileira contemporanea.

As questdes que permeiam o tempo de dedicagéo ao processo de doutorado, se mostram como
importantes para o desenvolvimento de uma pesquisa-acdo, pois considera-se que para seu
desenvolvimento, o ator-pesquisador deve ter uma participagéo ativa no campo pesquisado. Em
se tratando das licencas de trabalho, prevalecem as licencgas ndo remuneradas, ndo abarcando

todo o periodo de desenvolvimento do doutorado.

Relativo as bolsas de agéncias financiadoras e no contexto do PPGE/Ufes, duas autoras
contaram com bolsa Capes para dedicacdo exclusiva, enquanto no PPGE: Curriculo (PUC-SP),
trés autoras foram contempladas com bolsa Capes para desenvolvimento de seus estudos e uma,
com uma bolsa advinda do CNPg. Algumas tessituras considerando a importancia desses

elementos foram realizadas, como vemos a partir de Effgen, da Ufes e Martins, da PUC-SP:

Eu tinha acabado de me efetivar na prefeitura de Vitéria, até tentei levar o doutorado
e o trabalho, mas culminou que na minha entrada no doutorado minha mée faleceu
inesperadamente, ficando bastante tumultuada a vida. E eu estava tendo que negociar
muito na escola, para fazer as matérias tedricas, e chegou 0 momento que eu cansei!
Entdo eu sai, pedi exoneracéo da prefeitura de Vitoria [...]. Eu fui bolsista de iniciacéo
cientifica na graduacdo, no mestrado e no doutorado também fui bolsista. Eu tinha
condicBes de me dedicar exclusivamente aos estudos e a bolsa para mim resolvia a
minha situacdo. Entdo, eu fiz uma opcdo de ser bolsista e me dedicar
integralmente a todos 0s processos que eu estava vivendo, mas no doutorado,
principalmente (Effgen, Espaco Discursivo, 05/04/2024).

Eu me afastei de uma das redes, vocé sabe, o educador trabalha de manha, de tarde e
de noite! Entdo eu consegui me afastar para estudo no periodo noturno. No meu
diurno, eu sou orientadora pedagdgica, a gente meio que trabalha como se fosse
supervisao escolar, entdo eu acompanho algumas escolas e pode ter uma flexibilidade
entre manhd, tarde e noite, o que me beneficiava, no sentido de acompanhar uma
escola no periodo noturno, fazer uma entrevista, enfim! Entdo isso foi bom, o fato de
eu ter me afastado de um dos empregos. E légico, que vocé recebe, eu ja tinha me
organizado com o financeiro somente do noturno, mas sdo varias as imprevisibilidades
da vida, entdo a bolsa foi de extrema ajuda [...]. Entdo ndo era facil, mas era o lugar
que eu queria estar! Era o lugar que eu queria estar porque assim, os professores, 0s
nossos mestres la, assim, nos abriram muitos os olhos né, nesse sentido de aquilo que
a gente acredita, considerando principalmente que a gente acredita na Educacdo de
Jovens e Adultos. Entdo foi muito bom e era 14 que eu gostaria de estar mesmo!
(Martins, Espaco Discursivo, 26/12/2023).

A importancia das bolsas esta diretamente ligada as condi¢cbes em que as pesquisas irdo se

desenvolver, possibilitando assim, uma maior ou menor implicacdo do autor-pesquisador no
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contexto do campo da pesquisa. Acrescenta-se, que no contexto da PUC-SP, a bolsa se faz
essencial na medida em que é uma universidade privada e requer que o estudante pague

mensalidade, sendo a bolsa uma via para auxilio deste pagamento.

Considerando o envolvimento dos pesquisadores com a perspectiva tedrico-metodoldgica da
pesquisa-acdo, dois pontos nos chamam atencdo. O primeiro referente aos usos também nas
pesquisas em nivel de mestrado, sendo o caso de metade dos participantes, assim temos aqueles
que se utilizaram da metodologia neste nivel da pdés-graduacdo, sendo: Correia (2014),
pesquisa-acdo sistémica; Effgen (2017), pesquisa-a¢do colaborativo-critica; Nascimento
(2021), pesquisa-acdo; Colasanto (2014), pesquisa-a¢do critica; e Rios (2021), pesquisa-a¢ao.

O grupo que utilizou outras metodologias em nivel de mestrado se configurou do seguinte
modo: Trazzi (2015), pesquisa exploratoria; Santos (2017), estudo de caso do tipo etnogréfico;
Gongalves (2015), estudo de caso; Oliveira (2017), pesquisa participante; e Martins, pesquisa
qualitativa. Esses fatores nos levam a consideracdo, que ha por parte de alguns autores, um
maior tempo de aprofundamento no campo da metodologia, visto sua experiéncia e

experimentacgdo durante um processo formativo académico antes do doutorado.

O segundo ponto que nos chamou atencdo influenciados por Franca (2023), consiste na
participacdo em grupos de pesquisa, nesse sentido, identificamos esse fator no processo de
doutorado somente no contexto do PPGE/Ufes, considerando as autoras, Correia (2014), Effgen
(2017), e Nascimento (2021), todas orientadas pela Prof.2 Dr.2 Denise Meyrelles de Jesus,

assim:

Ao dialogar com os estudos, vemos a elaboragdo de problematizagbes que néo
dependem somente da vontade individual do sujeito, mas de um contexto de
necessidade e circularidade j& existente no percurso do grupo. [...] [0] grupo vem
reafirmar a perspectiva coletiva num aspecto mais amplo, que implica tanto as
decisdes dos autores das dissertagdes como também caracteriza a forma como o grupo
se apresenta para a comunidade académica e social (Franga, 2023, p. 123).

Tomamos o exposto pela autora Franca, que realizou epistemologicamente uma anéalise da
producdo de um grupo de pesquisa e desta forma considerou que estes exercem influéncia
campo de desenvolvimento dos trabalhos individuais. E neste interim, que acreditamos que esse
elemento de contexto contribui para nosso entendimento das teses, uma vez que demonstra um

aspecto mais amplo e coletivo, no modo de se construir a pesquisa académica.
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Consideramos que o dialogo realizado permite que de modo timido, a compreensdo dos
elementos sociais aos quais 0s autores das teses estdo inseridos, sendo estes importantes para
realizacdo dos circulos argumentativos. Partindo desta consideragdo, trilhamos aqui uma

contextualizacdo das teses e dos autores que a construiram.

Assim, podemos inferir que o grupo participante em sua maioria se constitui por sujeitos do
género feminino, que possuem formacéao inicial na area de licenciatura, sendo apenas um autor,
formado em bacharelado. Nessa mesma linha, as pesquisas foram realizadas mediante
diferentes conjunturas, condicionadas as bolsas de agéncias financiadoras, como Capes e CNPgq,

licengas de servigo remuneradas e ndo remuneradas, bem como apoios de outras espécies.

Partindo da realidade mediada pelas experiéncias formativas com a metodologia da pesquisa-
acdo, podemos ver que metade dos autores participantes j& havia realizado no mestrado algum
tipo de pesquisa-acdo. Ainda apontamos a participacéo de trés autoras da Ufes em um grupo de

pesquisa durante o processo de desenvolvimento do doutorado.

Assim, tomando o debate feito neste momento, compreendendo melhor as teses e os autores-
pesquisadores que fazem parte do nosso movimento, seguiremos para 0 proximo subcapitulo,
em que traremos de modo préximo os dialogos tecidos com os autores-pesquisadores

participantes de nossa dissertacdo pela via dos Circulos Argumentativos.

8.2 PRIMEIRO CIRCULO ARGUMENTATIVO: PRESSUPOSTOS TEORICOS,
METODOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS

Para realizacdo do primeiro circulo argumentativo tivemos como objetivo central compreender

como 0s autores se apropriaram dos aspectos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos

inerentes a pesquisa-acao, e como estes influenciam no processo de acdo na realidade. Para isso,

0 nosso didlogo teve a seguinte organizacao:

No primeiro item, iniciamos com as terminologias de pesquisa-acdo adotadas pelos autores,
buscando em seus argumentos as sustentacdes tedricas que atribuem sentidos as mesmas; em
seguida, no segundo item, destacamos 0 processo de pesquisa elencando os elementos
metodologicos utilizados para producéo e analise de dados; no terceiro, destacamos as relacdes
entre instituidas entre pesquisador e participante, considerando a epistemologia presente na

significacdo dos mesmos; e no quarto e ultimo item, tratamos da constituicdo do problema e a
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acdo no contexto, mediando nossa analise a partir dos diferentes tipos de acdo em Habermas

(2003). Essa organizacdo pode ser mais bem compreendida a partir do organograma (Figura 4)

abaixo:

Figura 4 — Organograma do movimento realizado no primeiro circulo argumentativo
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Fonte: Elaborado pela autora

8.2.1 As definicGes atribuidas a pesquisa-acao a partir das bases tedricas adotadas

Trazemos aqui questdes referentes acerca da base tedrico-filosofica da perspectiva de pesquisa-

acao adotada pelos autores, abordamos entdo os pontos relativos a terminologia adotada pelo

estudo; a sustentacdo tedrica realizada; a motivacdo do autor pela escolha do uso da

metodologia e quais principios da pesquisa-acdo utilizados em sua tese.

Neste sentido, a partir da nossa amostra de pesquisas temos o0 uso de seis terminologias, sendo

trés em cada universidade. As utilizadas nas investigacoes da Ufes sdo: 1) Pesquisa-acio’®; 2)

Pesquisa-acdo Colaborativo-Critical! e Pesquisa-a¢do Critico-Colaborativo®?. Ja as adotadas

pelas pesquisas realizadas na PUC-SP sdo: 1) Pesquisa-acdo®®; 2) Pesquisa-acéo Participante*

e 3) Investigacdo-acdo™®. Entendemos que as universidades se encontram no uso da Pesquisa-

acdo, comecemaos entao por estas.

10 Nascimento (2021) e Santos (2017).

11 Effgen (2017) e Correia (2014).

2 Trazzi (2015).

13 Rios (2021); Colasanto (2014) e Oliveira (2017).
14 Martins (2021).

15 Gongalves (2015).
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E interessante perceber que as pesquisas que adotaram a terminologia da Pesquisa-ac&o,
possuem em comum uma preocupacdo primordial que justifica a escolha desta perspectiva
tedrico-metodologica para sustentacdo de suas teses, esse ponto diz respeito a conexao da
investigacdo com o contexto social investigado, ou seja, a preocupacao de que a pesquisa faca
sentido para o contexto em que vai ser desenvolvida. Encontramos esta justificativa nas cinco

teses que utilizaram esta terminologia, a seguir podemos ver duas dessas compreensoes:

Nesse sentido, apoiamo-nos na pesquisa-a¢cdo como perspectiva metodoldgica capaz
de atrelar as tensGes emanadas pelos diversos participantes da escola e possibilitar a
sistematizacdo de novos/outros caminhos para que discentes, em particular o publico-
alvo da Educacdo Especial, tenham condi¢fes de se apropriar dos conhecimentos
sistematizados pelo homem ao longo da historia (Nascimento, 2021, p. 106).

Considerei que essa metodologia seria a mais indicada para este estudo, cujo objeto
possui essa dimensao restrita e especifica, embora importante, porque acredito que
a abordagem da pesquisa-acdo permitiria ndo somente descrever as dificuldades
encontradas pelas equipes de educadores em seu trabalho de avaliacdo das
criangas e de suas praticas pedagogicas, mas também explorar as possibilidades
de superacéo dessas dificuldades no contexto da construcédo de uma educacao de
gualidade [...] (Colasanto, 2014, p. 24, grifos nossos).

Vé-se também a intencionalidade de transformacdo da realidade como um viés da pesquisa-
acdo que impulsiona a escolha por esta metodologia. Cabe salientar, que 0s cinco autores
utilizam base tedrica proximas, se considerarmos o contexto de sua localizacdo. As
pesquisadoras Santos (2017) e Nascimento (2021), da Ufes, irdo sustentar a escolha com base
principalmente em Barbier (1985, 2004), trazendo também autores da propria universidade para
demonstrar a perspectiva de pesquisa-acdo adotada por elas. No caso das pesquisas da PUC-
SP, Rios (2021) e Colasanto (2014), apoiam-se nos estudos de Michel Thiollent (2004, 2009) e
Oliveira (2017) em Chizzotti (2011), docente da universidade.

Apesar de terem como ponto de partida a metodologia da pesquisa-agéo, entendemos que as
pesquisas com base nos estudos de René Barbier acabam por tomar uma perspectiva mais
existencial, pois essa € a defini¢do elaborada pelo autor em sua obra, nesse sentido tem-se a
percepcdo de uma pesquisa que se busca uma verdadeira transformacdo no contexto
investigado, tomando a complexidade humana como propulsor para geracdo de processos
formativos. J& a perspectiva tomada por Thiollent, é da pesquisa-agéo politica, vista como um
método em que os envolvidos devem trabalhar de forma cooperativa ou participativa, que
possui estratégias e ferramentas que permitem a interlocucdo entre teoria e pratica,
possibilitando a resolucdo de problematicas sociais pela via da pesquisa (Barbier 2007;
Thiollent, 2009).



133

No caso de Chizzotti (2011), o autor traz a pesquisa-acdo como uma das metodologias ativas
dentro da pesquisa qualitativa em educagédo que vem ganhando forc¢a nas producdes, na medida
em gue promove uma tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos acerca de seus problemas,

bem como as condigBes para supera-los.

Compreendido estas questdes, aprofundamos mais 0 nosso olhar diante da motivacgéo da escolha
da pesquisa-agéo, pela via dos Espagos Discursivos, abaixo podemos ver duas argumentacgoes,

primeiro em ambito da Ufes e em segundo da PUC-SP:

[...] a gente escolheu a metodologia da pesquisa-acdo entendendo que é importante
pensar em transformacdo e de trabalhar junto com as escolas. Era além de uma
pesquisa participante so, né? A gente sabe que para conseguir realmente entender toda
a problematica que estava acontecendo e tentar encontrar uma solucdo junto com eles,
com quem estava & vivenciando, a gente precisava ter um tempinho para poder
estudar com eles (Santos, Espaco Discursivo, 22/04/2024).

A ideia era fazer com que a mudanga impactasse no aluno, aplicando a metodologia
ativa, mas eu percebi que se ndo mexer na formacao docente, ndo resolve! Entdo ndo
adianta vocé querer aplicar a metodologia ativa e o professor ndo esta preparado para
isso! E nds que viemos de uma area de bacharelado, a gente ndo entende, se vocé pega
um professor de pedagogia, ele tem licenciatura, entdo ele sabe [...]. Entdo, o que
faltava para os professores da minha érea |4 de negdcios, vamos dizer assim, eles ndo
eram docentes com formacdo de praticas docentes, eles eram bons profissionais nas
areas deles, e vinham passar o conhecimento que eles tinham, mas nao
necessariamente eles eram bons na mediacdo pedagdgica. “Tanto que eu ndo consegui
entender, as vezes os alunos vinham reclamar, ¢ “p0, vocé esta tendo aula com um dos
melhores do mercado”, e a resposta era, “mas ele ndo sabe dar aula!” (Rios, Espaco
Discursivo, 22/01/2024).

Observamos que Santos (2017) traz em sua fala a diferenca entre a pesquisa participante e a
pesquisa-ac¢ao, entendendo que se diferem a partir da intencionalidade de uma transformacéo
do contexto educacional e a partir do trabalho com os envolvidos naquela realidade.
Encontramos em outro espaco discursivo, realizado com a pesquisadora Oliveira, da PUC-SP,
a mesma percepcado na diferenciacdo entre as duas metodologias, a fala a seguir, é retirada de
um momento em que Oliveira, discorre acerca da diferenca de intencionalidade que tinha em
seu mestrado, ao fazer uma pesquisa participante e em seu doutorado realizando uma pesquisa-
acao:

Porgue a gente tem intencionalidade que aquele sujeito faca parte de uma nova leitura,

de um novo desvelar do curriculo para o professor, entdo integrar tecnologia ao

curriculo é elemento dificil de fazer se vocé ndo esta dentro como curriculante [...]

entdo a pesquisa-acdo me dava mais elementos para fazer esse samba, sabe? (Oliveira,
Espaco Discursivo, 26/03/2024).
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Percebe-se assim, que em ambos 0s contextos a pesquisa-ac¢ao é vista como perspectiva teorico-
metodoldgica que ultrapassa a ideia de uma intervencao no contexto estudado. Essa percepcao
corrobora com estudiosos da area que entendem que apesar dessas metodologias serem muito
confundidas ou tidas como sinbnimos ambos possuem suas peculiaridades e principios, sendo
gque na pesquisa-acdo se supde um envolvimento do pesquisador no contexto e com 0S
participantes que extrapola uma intervengdo ou participagdo feita em algum momento do

processo de pesquisa (Thiollent, 2022).

Martins (2021) se apoia nos autores Thiollent (2011), Branddo (1986) e Kemmis, McTaggart e
Nixon (2013) para sustentar seu posicionamento enquanto a realizagdo da pesquisa-agédo
participante. Em um primeiro momento a autora realiza a seguinte problematizacdo para se

chegar ao termo:

Com relagdo a diferenca entre pesquisa-a¢do e pesquisa participante, Thiollent (2011,
p. 21) destaca que:

Isto € uma questdo de terminologia acerca da qual nao ha unanimidade. Nossa posigao
consiste em dizer que toda pesquisa-acdo € de tipo participativo: a participacdo das
pessoas implicadas nos problemas investigados é absolutamente necessaria. No
entanto, tudo o que é chamado participante ndo € pesquisa-a¢ao. Isto porque a pesquisa
participante €, em alguns casos, um tipo de pesquisa baseado numa metodologia de
observacao participante na qual os pesquisadores estabelecem relagdes comunicativas
com pessoas ou grupos da situacdo investigada com o intuito de serem mais bem
aceitos.

Dessa forma, entendemos que, como ha o envolvimento dos pesquisados na analise,
reflexdo e proposta de acdo sobre o problema, a pesquisa é considerada uma pesquisa-
acao participante (Martins, 2021, p. 181-182).

E interessante 0 movimento que a autora faz na busca de mostrar que sua pesquisa teve no
processo de desenvolvimento no contexto, nuances de ambas as perspectivas ficam evidente
nossa afirmacéao, quando a pesquisadora traz em sua tese, especificamente nas paginas 184, 185
e 186, um quadro contendo os elementos da pesquisa-agdo com base em Thiollent e os
elementos da pesquisa participantes com base em Brand&o, indicando em quais momentos foi

utilizado durante o processo de a¢do da pesquisa.

Compreendemos a partir de Souza (1997), que a pesquisa-acdo participativa vem sendo
utilizada e fortalecida desde a década de noventa em consonancia com a educagdo popular,
tendo como concepgOes basicas para seu desenvolvimento definidos a partir de encontros
teméaticos da metodologia, a producdo de conhecimento pela via da participacdo de
pesquisadores e profissionais populares intencionados para acédo transformadora. Desse modo,

compreendemos a escolha feita por Martins (2021) na medida em que sua tese gira em torno da
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tematica do curriculo na educacéo de Jovens e Adultos, interligados intrinsecamente a educacao
popular. Ainda, justifica-se na medida em que utiliza as ideias de Paulo Freire para nortear o

seu processo de pesquisa.

Deste modo, observamos que a diferenciacdo apontada pela autora se deve a intencionalidade
de transformar a pratica dos profissionais a partir de sua inser¢do no contexto de pesquisa.
Apoiando-se na pesquisa-acao, ela busca uma mudanga no pensar e agir dos profissionais,
guiada para uma pratica emancipadora fundamentada no conhecimento das situagdes de
opressao no contexto escolar. Assim, trata-se de uma pesquisa participativa que se volta para
uma ac¢do comunitaria ou popular, como podemos ver no trecho a seguir, baseado em Kemmis,
McTaggart e Nixon (2013):

Essa pesquisa tem 0s seguintes atributos para diferenciar da pesquisa convencional:
propriedade compartilhada dos projetos de pesquisa, analise baseada na comunidade
de problemas sociais e uma orientacdo para a acdo comunitaria. Os autores colocam
ainda que, a partir da pesquisa-acdo participativa, as pessoas envolvidas poderéo
compreender suas praticas sociais e educacionais, como elas sdo produzidas e
reproduzidas e, com isso, pode-se chegar a pistas sobre como pode ser possivel
transforma-las. Para isso, 0s pesquisadores buscam na sua pratica elementos a serem
investigados como questdes voltadas a comunicacdo, cultura, producdo, poder,
conhecimento, que se relacionam entre si numa espiral autorreflexiva. Além disso, 0s
autores citam sete caracteristicas-chave, sendo elas: processo social, participativa,
pratica e colaborativa, critica, reflexiva e emancipatdria [...] (Martins, 2021, p. 186).

Outra terminologia que emerge dos envolvidos neste circulo, é a da investigacdo-acao, utilizada

por Gongalves (2015), autora da PUC-SP, que defende sua opgdo com a seguinte argumentacao:

Neste trabalho, é adotado o termo investigacdo-acdo, mesmo em contextos que 0s
autores usam pesquisa-a¢do, por entender que 0 termo pesquisa encontra-se
desgastado pelo uso indiscriminado e por considerar que a expressao investigacdo-
acdo explicita melhor o processo empregado na presente investigacdo ao pressupor
que o investigador e todos os sujeitos nela arrolados foram envolvidos em todos os
processos/andamento da investigacdo (Goncalves, 2015, p. 37, grifos nossos).

Chamamos atencao para a problematizacao realizada pela autora, ao considerar o “desgaste” e
o “uso indiscriminado do termo” pesquisa, discussao realizada por Tripp (2005), as quais podem

ter melhor compreenséo a partir da seguinte explanacdo:

Faz algum sentido diferenciar a pesquisa-a¢do de outros tipos de investigacdo-acéo,
definindo-a pelo uso que faz de técnicas de pesquisa consagradas para produzir a
descricdo dos efeitos das mudangas da pratica no ciclo da investigagdo-agdo. A
principal razdo para se empregar o0 termo '‘investigacdo-acdo' como um
processo superordenado que inclui a pesquisa-acao, é que esse termo vem sendo
aplicado de maneira tdo ampla e vaga que esta se tornando sem sentido. [...] sob
certos aspectos, € precisa, mas utiliza o termo ""pesquisa’* no sentido muito amplo
de todo tipo de estudo meticuloso e, utilizando-o desse modo, priva os académicos
de utiliza-lo para distinguir a forma de investigacdo-acdo que emprega o sentido
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mais especifico ligado a pesquisa na academia (Tripp, 2005, p. 446-447, grifos
N0SS0S).

Compreendemos a validez da argumentagéo de Gongalves, L., entretanto, destacamos que essas
problematizacdes ndo desqualificam as pesquisas que adotam a terminologia pesquisa-agéo, e
nem mesmo a pesquisa-acao e investigacdo-acdo podem ser usadas como sinénimo, uma vez
gue no mesmo artigo em destaque, o autor Tripp ira tomar uma definicdo para a pesquisa-acao,
sendo esta “[...] uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas
para informar & acdo que se decide tomar para melhorar a pratica, e eu acrescentaria que as
técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros tipos de pesquisa académica
[...]” (Tripp, 2005, p. 447).

Entendemos que o exposto pelos autores, se trata, em principal da complexidade deste tipo de
metodologia que exige do pesquisador ao mesmo tempo em que faz pesquisa, atue na pratica,
ou seja, “a questdo € que a pesquisa-acao requer acao tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, tera caracteristicas tanto da pratica rotineira
quanto da pesquisa cientifica” (Tripp, 2005, p. 447). Assim, correndo 0 risco de cair em
questBes pragmatistas, como o exposto também Miranda e Resende (2006).

Buscando compreender melhor a opcéo feita por Gongalves (2015), recorremos ao dialogo do

espaco discursivo, em que a autora relata:

Na época tinha uma professora da Universidade do Minho, que estava fazendo pés-
doutorado com minha orientadora aqui, que também me ajudou bastante nessa linha.
A gente chamou de investigacdo-acdo néo é porque é outra coisa ndo! E porque em
Portugal é essa terminologia que eles usam (Gongalves, L., Espaco Discursivo,
19/03/2024).

Essa informacao se fortalece na medida em que a autora fornece ainda, uma melhor explicacéo
para sua escolha em uma nota de rodapé, constante na pagina 37 de sua dissertacdo, onde relata
que apesar de no Dicionario Michaelis o termo pesquisa e investigacao terem significados muito
similares, observa que em publicacdes europeias 0 termo pesquisa se relaciona a algo estatico
e investigacédo se relaciona com movimento. Em relacdo a isto, compreendemos a partir do
projeto de pesquisa do Grufopees a incidéncia do uso do termo “investigagdo-agdo” em Portugal

e em outros contextos de lingua Portuguesa, como Angola e Mogambique.

Por se tratar de uma discussdo pouco realizada pela producéo cientifica, recorremos mais uma

vez a Tripp (2005), que expde:
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E importante que se reconheca a pesquisa-acdo como um dos indmeros tipos de
investigacdo-acdo, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um
ciclo no qual se aprimora a prética pela oscilagcdo sistematica entre agir no campo
da prética e investigar a respeito dela. Planeja-se, programa-se, descreve-se e
avalia-se uma mudanca para a melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr do
processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigacdo (Tripp, 2005, p.
445-446).

O autor ir4 destacar que se distanciam da investigacdo-acdo outras terminologias, na medida
em que se se modifica a ordem do “ciclo basico” da investigacdo, ou da-se énfase a uma ou
outra desse ciclo. Nesse sentido, entendemos a partir das contribuicbes do autor que a
investigacdo-acdo compreende uma gama de metodologias que oscilem entre o agir no campo
e a pratica de investigar a mesma, sendo um termo mais abrangente. Enquanto a pesquisa-a¢ao
passa a ter caracteristicas proprias que a diferenciam de outras metodologias participativas,
sendo a pesquisa-acao, necessariamente uma metodologia em que se ha o envolvimento entre

pesquisador e participante (Thiollent, 2011).

Esta problematizacao referente ao uso de ambos 0s termos, investigagdo-ac¢ao e pesquisa-agéo,
para nds, é uma questao instigadora, que buscamos ainda explicacdes mais concretas. Outras
autoras que se propuseram a discutir essa questdo, foram Chelotti et al. (1999), que corroboram
com as argumentagdes de Goncgalves (2015), trazendo como principal elemento para
diferenciacdo essa relagdo da estatica e do movimento. Também irdo colocar que apesar de
ambas possuirem suas peculiaridades, a pesquisa-acao e investigacdo-acao se encontram na

busca de romper com 0 modo padréo de se fazer pesquisa.

Essas peculiaridades, expostas pelas autoras, sdo relativas ao envolvimento e participagdo do
pesquisador e dos sujeitos do contexto em todas as etapas da investigacdo, que segundo as
mesmas € mais valorizada na investigacdo-acdo, onde se prima o didlogo como um dos
procedimentos mais importantes, assim, apontam que a principal diferenca entre ambas esta nos

procedimentos e na forma em que se concebe a pesquisa, 0s sujeitos e o0 objeto de estudo.

Todas as problematizacdes expostas até 0 momento sdo de grande valia, porém acreditamos
que as diferencas entre investigacdo-acdo e pesquisa-acdo sao relativas, em principal, em
relacdo as mudancas linguisticas ocorridas de um pais para outro, uma vez que se hd um
consenso que todas séo variantes da corrente desencadeada por Kurt Lewin, a partir da action-

research, e adaptadas aos diferentes contextos (Barbier, 2007). Sendo assim, acreditamos na
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necessidade de um estudo aprofundado para que possamos compreender como 0 uso da

metodologia vem se dando em diferentes localidades na atualidade.

Nessa linha de didlogo, buscamos na Revista Estreiadialogos, que retne producdes realizadas
a partir da investigagdo-acdo em diferentes contextos de lingua portuguesa, uma definicdo para

metodologia. Encontramos assim, em um artigo de autoria de Ribeiro (2020) o seguinte:

[...] apresenta-se como um processo privilegiado de construcéo de conhecimento, pela
auto e hétero formacéo profissional, quando aliada a preocupagdes sistematicas com
a melhoria das praticas educativas, e pelo envolvimento num exame critico dos
contextos sociais alargados da educacdo. A colaboracdo entre pares favorece o
desenvolvimento profissional dos educadores, através da consciencializagdo acerca
do seu conhecimento préatico, pessoal e da significacdo que os pares atribuem as suas
acles, potenciando, desta forma, a transformacdo do saber prético docente, o que
caracteriza a epistemologia praxeoldgica (Ribeiro, 2020, p. 44).

VVemos que a autora destaca a investigacdo-acdo como uma via que privilegia a construcao de
conhecimento e o desenvolvimento profissional de educadores a partir da conscientizacdo

acerca do seu conhecimento pratico.

De modo a continuar nosso processo acerca das terminologias utilizadas, sua sustentagéo teorica
bem como a motivacdo pela escolha da pesquisa-acdo, adentrarmos nas duas ultimas
terminologias utilizadas, encontradas apenas na Ufes, tendo em mente os participantes-autores
envolvidos em nossa pesquisa. Assim, temos a pesquisa-a¢do colaborativo-critica e a pesquisa-

acao critico-colaborativa.

Em uma primeira impressao, vemos que os termos sao similares, tendo como principal diferenca
em termos de escrita, o destaque de um adjetivo em relacdo ao outro. Ao trazermos a tona 0s
argumentos das autoras percebemos que essa énfase na intengdo de “colaboragdo” ou na
promocao “criticidade” também aparece hierarquicamente em suas escritas. VVejamos o caso de

Effgen (2017) e Correia (2014), que utilizaram a pesquisa-acao colaborativo-critica

Foi justamente essa tarefa que nos colocamos neste estudo de doutorado: ir ao
encontro do outro, conhecé-lo e a0 mesmo tempo nos (re) conhecermos a partir do
outro e de suas vivéncias, experiéncias, saberes, de modo que pela via da colaboragéo
pudéssemos cooperativamente nos ajudar a avangar, caminhar e sair do lugar, em
relacdo a nossas praticas pedagdgicas, 0 ato educativo e a maneira como concebemos
a aprendizagem de alunos com deficiéncia e TGD (Effgen, 2017, p. 71).

Nos momentos de analise e reflexdo acerca de suas realidades, esses profissionais sao
provocados a problematizar suas acdes e as praticas da Institui¢do, levados, assim,
pela ideia e pelo principio de colaboragdo reflexdo-critica presentes nesse tipo de
pesquisa, a um maior envolvimento [...] (Correia, 2014, p. 105).
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A partir dos dois destaques, reconhecemos a preocupacao nessa perspectiva da pesquisa-acao,
principalmente no envolvimento dos sujeitos com o pesquisador como forma de se efetivar esse

processo de transformacdo critica da realidade.

No caso da pesquisa-acao critico-colaborativa, a autora defende que é uma via pela qual se pode
promover “[...] a formag¢do critica dos sujeitos, especialmente os professores, de modo a
contribuir para sua reflexdo e torna-los capazes de melhor compreensdo da sua pratica para,

assim, poder aperfeicoa-la [...]” (Trazzi, 2015, p. 64).

Outra explicacdo dada para a diferenciacdo das duas terminologias, partindo também de nossa
constatacdo referente ao posicionamento dos adjetivos, € a de que a pesquisa-acdo critico-
colaborativa esta voltada especificamente para 0 campo pedagogico enquanto a pesquisa-acao
colaborativo-critica vai para além, tendo compromisso com a emancipacdo e transformacéo

social dos sujeitos participantes (Pimenta, 2005; Franca, 2023).

Compreendemos a atencdo dada pelos envolvidos neste circulo argumentativo a escolha da
terminologia escolhida para realizacdo de sua tese, uma vez que ha um consenso de que essas
irdo indicar e nortear suas intencionalidades e a¢des no periodo de trabalho com a escola. Uma
fala que demonstra essa percepcdo € da autora Nascimento (2021) da Ufes, que explica o

processo de escolha e sustentacdo do termo pesquisa-acao adotado em seu trabalho:

A ideia era fazer uma pesquisa-acao colaborativa-critica, mas nem no mestrado e nem
no doutorado eu e Denise nos sentimos confiante de dizer que o nosso trabalho foi
nessa perspectiva. Ele foi um trabalho colaborativo, eu entendo a colaboragao, tenho
varios momentos de cumplicidade, de crescimento, mas assim, ele ndo foi nessa
perspectiva do colaborativo-critico (Nascimento, Espago Discursivo, 09/04/2024).

E interessante que Nascimento (2021), explica sua deciso por indicar em seu estudo o uso da
pesquisa-acao e ndo a pesquisa-acdo colaborativo-critica, a partir da reflexdo realizada mediante
seus estudos e suas agdes durante 0 movimento de pesquisa no campo. A autora demonstra
entdo, a busca por uma fidelidade diante da terminologia adotada, mesmo significando com

isso, ir contra seu desejo inicial.

Em se tratando da tedrica base para sustentacdo de suas perspectivas, encontramos 0 que nos
parece ser uma tendéncia nos estudos da Ufes, que é a utilizacdo dos estudos de Barbier (2007)

de docentes da propria Universidade, como Jesus (2008) e referéncias nacionais como Franco
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(2005). Esses autores foram citados em comum pelas trés autoras Effgen (2017); Correia (2014)
e Trazzi (2015).

Considerando o exposto até 0 momento, achamos oportuno trazermos a tona, que para além das
caracteristicas tedricas intrinsecas a esta metodologia que movem o0s pesquisadores a escolhé-
la para desenvolvimento de sua tese, por meio dos espagos discursivos, podemos desvelar outros

elementos que influenciam nesta escolha.

O primeiro elemento é a participa¢do em algum momento de seu processo formativo, em grupos
de pesquisa que trabalham com a metodologia em seu projeto guarda-chuva. Esse caso é
relatado em ambito da Ufes por Correia (2014); Effgen (2017) e Nascimento (2021), que
possuem em comum a orientadora Denise de Jesus. Enquanto na PUC-SP esse processo €
destacado por Colasanto (2014), trazendo a professora Fernanda Liberali, que foi sua
orientadora de mestrado.

A Denise [orientadora] tinha na minha época uma organizagdo, isso desde que eu
entrei, que os alunos, os orientandos de mestrado, doutorado e IC, eles se relinem
regularmente enquanto grupo de pesquisa [...] Entdo a gente sempre estudou,
estudamos muito pesquisa-agdo! Eu me lembro quando eu estava na iniciacao
cientifica, o grupo foi convidado a fazer um minicurso ANPED, entdo ela, Mariangela
e Reginaldo fizeram esse minicurso e eu participei ativamente como bolsista ali junto,
estive 14 no minicurso, entdo depois, muitos anos depois! Eu, ela e o Alex fizemos um
artigo sobre pesquisa-acdo (Effgen, Espaco Discursivo, 05/04/2024).

Eu fiz um mestrado com a Fernanda e tinha um grupo de pesquisa. No doutorado
vocé acaba levando o know how de experiéncia de formacéo de professores, entdo eu
fiz as disciplinas, sdo vérios créditos tém que fazer no doutorado da PUC. Eu acho
que isso também é algo bem interessante, a PUC tem uma quantidade enorme de
crédito, entdo vocé acaba se envolvendo com disciplinas de metodologia de pesquisa.
No meu campo era avaliacdo e eu fiz muitas disciplinas ligadas a avalia¢do. E a
Cétedra Paulo Freire também, que tem na PUC. Entdo o conjunto de disciplinas que
acaba ajudando bastante no discernimento da pesquisa-acdo (Colasanto, Espaco
Discursivo, 20/03/2024).

Cabe destacar, que todas as pesquisadoras que trouxeram a participagdo em grupos de pesquisa,
realizaram alguma perspectiva de pesquisa-acdo em seu mestrado. No caso de Effgen (2017) e
Nascimento (2021) ha o relato também do envolvimento durante a graduagao no programa de

Iniciacdo Cientifica.

Acerca disso, Franga (2023), ressalta que os grupos de pesquisa exercem a influéncias na

escolha do campo tedrico-metodoldgico das pesquisas académicas, visto que ha um contexto



141

preexistente de necessidades coletivas do grupo, sendo assim, algumas escolhas vao partir

dessas necessidades, e ndo somente da vontade individual do sujeito.

O segundo elemento se trata da influéncia de outros pesquisadores e é evidenciado por Martins
(2021):

Na verdade, foi assim, tem uma professora que também é militante da EJA, eu faco
parte da militncia. E em uma conversa com ela, inclusive a respeito da pesquisa na
EJA, ela meio que quase me coorientou! Hoje ela é minha supervisora no P6s-Doc, a
professora Jarina. E ela me disse que na questdo da avaliagdo, a gente ja sabe dos
problemas, que eu apenas trazia a tona os problemas que praticamente ja estdo postos!
E ai ndo teria tanto, digamos assim, validade, eu ndo estaria trazendo tanta
contribuicdo. Nesse sentido, a pesquisa-agdo poderia estar trazendo maiores
contribuicdes, e isso foi o que me motivou! E é logico, a partir do didlogo e da
concordancia com o meu orientador, que foi o Antdnio Chizzotti (Martins, Espaco
Discursivo, 26/12/2023).

VVemos entdo, que a autora encontra em outro espaco formativo, além do universitario, pela via
da toca com seus pares, 0 entendimento que para ir além de uma descri¢do dos problemas que
cercam a tematica de sua pesquisa, precisaria assumir uma metodologia que possibilitasse uma
contribuicédo para essas problematicas. Assim, encontra a indicagédo da pesquisa-agdo como uma

via para esta articulagéo.

O terceiro e ultimo elemento apontado, sdo relativos as experiéncias em processos formativos
com a metodologia. Este foi relatado no contexto da Ufes, por Trazzi (2015) e no da PUC-SP
por Gongalves (2015) e Oliveira (2017).

[...] eu tenho uma histéria com a pesquisa-agéo, eu ja trabalhava com meus
alunos da graduacgdo com a pesquisa-a¢do. Mas néo essa pesquisa-a¢ao critico-
colaborativa [...]. Entdo, eu ja trabalhava com os meus alunos nessa perspectiva,
mas eu trabalhava dentro do referencial do Michel Thiollent, que é aquele da pesquisa-
acdo nas organizacoes. Ai depois, quando eu entrei no doutorado, eu tive contato com
a professora Denise Meirelles, que é uma das referéncias na pesquisa-acéo, e ai eu
conheci outros referenciais também, como René Barbier, a Franco, que trabalha muito
a pesquisa-acao nessa perspectiva do vies formativo, de vocé formar os sujeitos da
pratica. Entdo, foi ai que eu conheci [...] (Trazzi, Espaco Discursivo, 18/04/2024).

Entdo nesse curso eu estava como organizadora, junto com outra colega e a gente
trabalhou a pesquisa-agdo, porque era os coordenadores pedagdgicos que estavam
atuando na rede municipal e estadual, e a gente fez a especializacdo pela universidade
Tocantins. E ai a gente trabalhou muito a pesquisa-acdo com eles (Gongalves, L.,
Espago Discursivo, 19/03/2024).

[...] eu fui participando também de outros projetos de formacdo de professores, e foi
0 PROUCA- BRASIL Um Computador Por Aluno, que eu tive a oportunidade de
coordenar algumas equipes da regido Centro-Oeste Norte, e 0 PROUCA-Tocantins
também. E estudando sempre! Inclusive a metodologia. Entdo eu pude fazer essa
formacao muito mais proxima em vérias cidades, foram 89 cidades do estado, que tem
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s0 139. Entédo eu pude ver bem de perto como esta metodologia se multiplicava e como
ela ilustrava e iluminava um pouco o que eu queria ver (Oliveira, Espaco Discursivo,
26/03/2024).

Vemos a importancia dada pelas autoras a esses processos vividos anteriormente as suas
pesquisas de doutorado. No caso de Trazzi, a pesquisadora traz a docéncia em uma disciplina
da graduacdo em biologia, na Ufes, desenvolvida por meio da pesquisa-a¢do. No contexto de
Gongalves, L, e Oliveira, as autoras-pesquisadoras apontaram a participagdo como
coordenadoras no curso “Programa Tocantins Conectado - Um Computador por Aluno
(PROUCA - TO), que se tratava de uma formacdo ofertada pelo estado de Tocantins em

cooperagio com a PUC-SP.

Tendo em vista nossos dialogos desenhados a partir das argumentagdes dos autores-
pesquisadores, acerca principalmente dos aspectos tedricos adotados em suas pesquisas,
tracamos algumas percepcdes decorrentes de nossa analise. Em primeiro, compreendemos as
obras realizadas em &mbito do doutorado académico da Ufes, partem da teorizacdo da pesquisa-
acdo e suas variantes com base principalmente em René Barbier, ja as pesquisas do doutorado

da PUC-SP vao adotar com maior énfase os estudos de Michel Thiollent.

Percebemos, tendo como norte o dialogo aqui feito com os autores, que a variacdo dos termos
aponta para existéncia de um desejo de dar maior énfase a uma caracteristica da pesquisa-acao,
de modo que o leitor possa captar rapidamente a acdo que se sobressai no trabalho ou no
conjunto de trabalhos em questao. Seguindo esse caminho, percebemos que ha um investimento
por parte do pesquisador académico em seu know how teérico, que transpassa sua a¢ao no locus

de pesquisa, a fim de se alcangar o objetivo proposto.

Diante dos debates argumentativos, chegamos junto aos autores de pesquisa-acdes, a um
consenso provisorio para a questdo das terminologias apresentadas:

A pesquisa-acdo se mostra como uma escolha do pesquisador que estd preocupado com a
transformacéo do contexto a partir de um movimento que faca sentido para o I6cus e o0s sujeitos

envolvidos;

Ja pesquisa-acao participativa, da énfase na acdo do pesquisador no contexto, voltando sua
atengdo para os processos que possam desencadear a emancipagdo dos envolvidos, tendo esta

influéncia do campo de estudos que abarcam a educacdo popular;
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Por sua vez, investigacdo-acdo é uma vertente mais utilizada no contexto de Portugal e de
outros paises de lingua portuguesa como Angola e Mocambique. E defendida como um termo
mais fluido e atrelado diretamente com a ativa participacéo dos envolvidos em todas as etapas

da investigacgéo;

A pesquisa-acdo colaborativo-critica da énfase na construcdo de uma boa relacdo entre
pesquisador e participantes de modo a gerar um trabalho colaborativo entre os envolvidos do
contexto em que todos os saberes sejam considerados no processo. Nessa perspectiva, as
relacBes interpessoais se configuram como um fio condutor que permite o repensar da praxis

cotidiana.

Por fim, a pesquisa-agao critico-colaborativa, busca proporcionar vivéncias e discussdes, que
possam possibilitar processos reflexivos, que gerem um posicionamento critico dos
profissionais diante do contexto vivido. Essa visdo critica de sua realidade pode, por sua vez,

acarretar a ressignificacdo de sua praxis.

8.2.2 Os processos de pesquisa: estratégias de producéo e anélise de dados

Neste momento, discutiremos 0s processos de pesquisa, destacando as estratégias de producéo
e analise dos dados adotados pelos autores, uma vez que, estas irdo proporcionar indicios da
perspectiva que os pesquisadores possuem acerca das ciéncias na educacdo. Deste modo,
ponderamos que faremos um dialogo via 0s argumentos dos pesquisadores, tendo em vista a

melhor compreensao das questdes metodoldgicas.

Todas as teses envolvidas neste estudo indicaram que possuem natureza qualitativa, sendo
perceptivel a valorizagdo da utilizagdo de ferramentas que valorizassem e dessem sentido aos
processos vivenciados. Desse modo, prevaleceu o uso para produgéo de dados os diferentes
momentos de didlogos entre os profissionais ocorridos pela via das formag6es nos contextos
das instituicdes, bem como entrevistas e observacgdo participante. Ja no que tange os registros
dos mesmos, vimos a énfase no uso do diario de campo/bordo; gravacdes, entrevistas de
estimulagdo e recordacBes; filmagens e fotografias e aplicacdo de questionarios

semiestruturados.
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Essas estratégias adotadas pelos pesquisadores nos revelam a preocupacao e a ética mediante
aos dados advindos de suas pesquisas. Franco (2005) exp8e que no desenvolvimento de um
processo investigativo pela via pesquisa-acéo, exige-se a realizacdo de registros rigorosos dos
dados, compreendendo que os movimentos desencadeados geram uma gama de materiais e que
sua interpretacdo se da por uma via subjetiva que pode gerar diferentes interpretagdes acerca de
um mesmo fenbmeno, fala e acdo. Corroborando com este ponto, trouxemos duas

argumentacdes, a primeira em autoria de uma pesquisadora da Ufes e a segunda da PUC-SP:

[...] E nesse turbilhdo era anotando, era filmando, fazendo muita foto! Eu usava
muito o registro para depois analisar, as vezes eu via 0 video e pensava “caramba!
como que eu nio tinha visto isso?” E eu voltava, e questionava, e mostrava para a
professora. E a gente tinha momentos interessantes de planejamento, que eu mostrava
isso, principalmente a professora do Leonardo, e ela falavam assim: “eu acho que vocé
me v€ como uma professora boa demais, eu ndo sou isso tudo ndo!”. Mas ndo era
assim ndo! E que as vezes a gente ndo consegue enquanto professor regente a gente
ndo consegue perceber esses movimentos silenciosos das criangas. E ai a minha
funcdo era mostrar para ela o quanto ela era boa! (Santos, Espago Discursivo,
09/04/2024).

Uma coisa importante da pesquisa-agdo é o registro! Vocé me perguntou, “posso
gravar?” e eu falei “logico!”, sem gravar ndo existe pesquisa! Eu sentava na casa da
[sujeito da pesquisa] ou no hotel todo dia. Perceba a sistematizacéo e rigorosidade,
todo dia! E eu falava tudo o que aconteceu no dia [...] para eu ter esse registro
depois no meu diario de bordo [...] (Oliveira, Espaco Discursivo, 26/03/2024).

Podemos inferir que 0s autores-pesquisadores mostram a preocupacao no registro e organizacao
dos dados advindos dos processos desenvolvidos, demonstrando a percepgédo da pesquisa-agao
enguanto método que precisa de sistematizacao e rigorosidade. Pois apesar de buscar romper
com uma légica dominante de se fazer pesquisa, exige-se ainda o0 cumprimento de requisitos da
tradicdo cientifica, ou seja, fazer pesquisa-acao exige ética e dominio, de modo a respeitar sua

posi¢do enquanto método de producdo de conhecimento (Thiollent, 2022).

Para analise dos dados, encontramos o uso de perspectivas diferentes: 1) analise
microgenétical®; 2) analise de contetido em Lawrence Bardin'’; 3) Abordagem em espiral
proposta por René Barbier'®; 4) e as etapas da pesquisa-acio proposta por Michel Thiollent®®.
Essas perspectivas metodologicas adotadas pelos pesquisadores nos orientam para a
compreensdo de uma ciéncia que ndo se volta somente a construcdo e foco de dados estaticos,

mas que buscam provar um fenémeno como uma verdade absoluta. Para melhor elucidacao de

16 Correia (2014), Effgen (2017) e Nascimento (2021).
17 Gongalves (2017), Oliveira (2017) e Martins (2021).
18 Trazzi (2015) e Santos (2017).

19 Colasanto (2014).
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COMO esses processos emergem nas teses, convidamos para o debate, as argumentagdes das
autoras Correia (2014) e Effgen (2017) da Ufes e de Oliveira (2017) e Martins (2021) da PUC-
SP:

Fazer pesquisa é, portanto, mais do que descrever uma realidade de maneira detalhada;
¢ explicé-la a partir da relagdo com o outro dentro de um contexto social amplo, em
que o micro é atravessado pelo macro, e 0 macro diretamente afetado pelo micro.
Somente reconhecendo tal interdependéncia temos condi¢cbes de estudar os
fendmenos sociais, culturais e psiquicos e as forgas que os constituiram [...] (Effgen,
2017, p. 70).

A producdo de conhecimento advinda de pesquisa e investigacdo cientifica tanto
explicita respostas e explicacdes objetivas sobre a realidade, quanto revela outros
modos de conceber a ciéncia e o conhecimento. Nisso consiste a diferenca entre falar
sobre como o mundo atua e de falar sobre como atuar no mundo (Correia, 2014, p.
101).

Entendemos, nesta pesquisa, que, para descrever e analisar um contexto, é preciso
ficar atento aos fatores que envolvem o0s ambientes naturais e socioculturais, as
pessoas e suas relacfes intrapessoais e interpessoais. Tomando a concepgéo freireana,
segundo a qual contexto "[...] é o mundo dos fatos, 0 mundo da vida, o mundo no qual
0s eventos estdo muito vivos, 0 mundo das lutas, o0 mundo das discriminacfes, o da
crise econdmica [e também o mundo da escola]" (FREIRE, 1987, p. 164), considerou-
se que, para entender determinado fendmeno social, torna-se relevante situar,
geografica e historicamente, os participantes da pesquisa, pois esses elementos
corroboram, e por vezes determinam, as leituras, as interpretacées, as acfes, enfim, as
configuragOes que desencadeiam os fendmenos [...] (Oliveira, 2017, p. 76-77).

A propria delimitacdo do problema enseja a pesquisa qualitativa, visto que néo se
trata de colher dados comprobatdérios sobre a avaliagdo, nem verificar se 0 uso
de determinado instrumento ou estratégia leva a um resultado positivo da
avaliacdo. [...], ha necessidade de se considerar, além das aparéncias imediatas,
devendo, entdo, o pesquisador fazer uma imersdo no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema (Martins, 2021, p. 180, grifo
N0sso).

A partir dos argumentos destacados, podemos indicar a ndo identificacdo da intencionalidade
de tecer respostas concretas considerando os apontamentos resultantes de suas pesquisas. Os
argumentos demonstram ainda, que o ponto norteador para analise, possui base na consideragdo
dos contextos politicos e socioculturais que cercam 0s participantes dos processos

desencadeados a partir das teses.

Deste modo compreendemos que a definicdo metodoldgica diante dos modos em que sdo
produzidos e analisados os dados da pesquisa € um importante indicador, uma vez que se da
“[...] maior importancia as informacdes recolhidas com critérios quantitativos ou qualitativos,
dependendo dos objetivos da pesquisa e dos interesses que orientam a elaboracdo do
conhecimento” (Gamboa, 2018, p. 48, grifo nosso).
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Considerando a Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, sustentamos a compreensdo que o
conjunto de elementos metodoldgicos apresentados, nos mostra uma racionalidade que supera
explicacOes totalizantes acerca dos processos sociais, uma vez que ndo se demonstra a
intencionalidade de se gerar uma verdade irrefutavel. Sendo ainda, apontada pelas autoras, a
necessidade de se reconhecer as diferentes possibilidades para compreensdo da realidade
(Habermas, 2012).

Continuando nosso didlogo, considerando os principios da pesquisa-acdo utilizados pelos dez
autores, identificamos que todos se encontram na indicacgdo, no capitulo de metodologia dos
seguintes elementos: a) a intencionalidade de transformacéo no I6cus pesquisado; b) a pretensédo
de realizacdo de uma investigacdo que emerja das necessidades daquele cotidiano; e c) a
aproximacao da teoria e a pratica. Podemos ver essas intencionalidades nos argumentos abaixo,

considerando os dois primeiros de autoras da Ufes, e os posteriores de autores da PUC-SP:

Entdo, tomamos nosso rumo a partir da compreensdo critica da realidade social,
prioritariamente no que se refere a educacdo, na perspectiva de alteracdo dessa
realidade por meio de ac¢Bes coletivas num movimento de acéo-reflexdo-acdo
para criar novas possibilidades de forma colaborativa entre os envolvidos na
pesquisa, produzindo conhecimento com base critico-reflexiva (Santos, 2017, p. 78,
grifo nosso).

Nesse sentido, apoiamo-nos na pesquisa-a¢cao como perspectiva metodoldgica capaz
de atrelar as tensGes emanadas pelos diversos participantes da escola e
possibilitar a sistematizacdo de novos/outros caminhos para que discentes, em
particular o publico-alvo da Educacéo Especial, tenham condi¢des de se apropriar dos
conhecimentos sistematizados pelo homem ao longo da historia. [...] (Nascimento,
2021, p. 106, grifo nosso).

[...] acredito que a abordagem da pesquisa-acdo permitiria ndo somente descrever
as dificuldades encontradas pelas equipes de educadores em seu trabalho de
avaliacdo das criancas e de suas préaticas pedagogicas, mas também explorar as
possibilidades de superacdo dessas dificuldades no contexto da construcéo de
uma educacéo de qualidade [...] (Colasanto, 2014, p. 24, grifo nosso).

Na pesquisa, buscou-se o significado do fenémeno, tanto em relagdo aos docentes
quanto aos alunos, [...] Caracteriza-se, também, como uma pesquisa-acao, que de
acordo com Thiollent (2009), é um tipo de pesquisa com base empirica, concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes, representativos da
situacdo ou do problema, estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(Martins, 2021, p. 18, grifo nosso).

Percebe-se, a partir desses didlogos que os autores anseiam uma nova perspectiva de construcao
de conhecimento que se d& pela via do coletivo e em consequéncia disso seja significativo para

0 contexto dos participantes.
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Considerando ainda os elementos em comum utilizados, diante das pesquisas realizadas nos
dois programas, trazemos em destaque a apropriacao e realizacdo do ciclo basico da pesquisa-
acao, contido na relacéo de planejamento-acao-reflexao, idealizado por Lewin e adaptado por
diferentes estudiosos. Assim percebemos que diante deste mesmo bojo, ha interpretagdes por

parte dos autores mediadas por diferentes bases tedricas, gerando representacdes distintas.

No campo da Ufes, Santos (2017) e Effgen (2017) ira fazer referéncia a “a¢ao-reflexdo-acao”,
enquanto Correia (2014) e Nascimento (2021) trazem esse aspecto como “reflexdo-agao-
reflexdo”. Na PUC-SP, Gongalves (2015), fundamenta-se na Espiral da Investigacdo-acédo com
base em Elliott (1998), fazendo uma adaptacdo para seu estudo; e Oliveira (2017) indica, ao
nosso entendimento como percurso similar, a Espiral de Aprendizagem proposta por Valente

(2002), que segue o ciclo de “descri¢do-execucao-reflexdo-depuragao”.

Acreditamos, que mesmo expostas de diferentes modos, a perspectiva utilizada nas quatro teses
da Ufes e nas duas da PUC-SP partem da estruturacdo da espiral proposta inicialmente por
Lewin. Destacamos gue esta é uma importante configuracdo dentro da perspectiva da pesquisa-
acao para promocao de melhorias no contexto investigado, pois estas promovem uma reflex@o
critico construtivista acerca dos processos vividos nas diferentes fases da investigacdo (Carr;
Kemmis, 1986).

Partindo da exposi¢do das intencionalidades e uso de principios da pesquisa-agdo em comum
entre 0s pesquisadores das duas instituicdes, consideramos também a existéncia de
especificidades em cada contexto considerando estes aspectos. No caso das autoras da Ufes,
percebemos o destaque para elementos como o de redes de colaboracdo profissionais e a ética
necessaria na da figura do pesquisador dentro do contexto pesquisado. Podemos ver o destaque

destes elementos nas colocagdes a seguir:

Sentimos a necessidade de escolher uma metodologia de pesquisa que levasse em
conta a realidade concreta, enxergando as possibilidades existentes, e que se
constituisse de modo a criar com as envolvidas redes de colaboracdo que
pudessem significar a construcdo de alternativas educacionais curriculares e
acbes nas praticas pedagogicas, para garantia da aprendizagem — neste caso
especifico, pela via dos processos de apropriacdo da linguagem escrita. A pesquisa-
acdo nos propicia colocar em andlise e suspensdo, através das espirais reflexivas, as
préaticas pedagdgicas, na busca por rotas e caminhos alternativos (Effgen, 2017, p. 71-
72, grifo nosso).

A dimensdo ética se impBe nesse sentido como fundamental na relagédo
observador e observado, pois, segundo 0s autores mencionados, para que ocorra a
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analise do fendmeno a ser estudado, é imprescindivel que o observador se posicione
na relagho com os sujeitos da pesquisa. Afinal, ndo existe uma realidade
independente do observador no ato da observacéo. O observador faz parte do
fendbmeno que observa. E ao mesmo tempo tem uma intencionalidade na relacéo
estabelecida. Intencionalidade esta que se revela imprescindivel no ato de fazer
pesquisa. Essa intengdo deve ser colocada em uma dimensdo ética que valoriza a
diferenga [...] (Trazzi, 2015, p. 62-63, grifos nossos).

Vé-se entdo, no contexto da Ufes, a valorizacdo dos principios da pesquisa-acdo relativos a
mediacédo da relagdo com os sujeitos participantes, ou seja, questdes interpessoais. No caso da
PUC-SP, apresenta-se de forma latente, a acdo planejada, a flexibilidade e a imerséo diante do
l6cus de atuacdo. Essas questdes se apresentam de modo fortalecido nas seguintes

argumentacdoes:

Outro aspecto importante sobre essa forma de pesquisar € que a pesquisa-agdo nao
ocorre de forma linear, mas € envolvida por uma dindmica densa: varios dados sao
coletados, novos sujeitos participantes se integram ao grupo, a cada encontro surge
um novo desafio. “O plano inicial desta pesquisa significou apenas um ponto de
partida, flexivel e adaptavel em funcdo da dindmica da minha interagéo,
enquanto pesquisadora, com o grupo envolvido e a situacdo investigada”
(Colasanto, 2014, p. 67, grifo nosso).

Devido a essas caracteristicas, a investigacdo-acdo nao pode ser desenvolvida sem
um envolvimento direto do investigador no contexto investigado. Portanto, na
investigacdo-acdo educacional, durante seu desenvolvimento, o pesquisador deve
participar da vida da escola. Nessa participacdo, ele precisa desenvolver agdes
planejadas, com os sujeitos nelas envolvidos (Gongalves, 2015, p. 37, grifos
N0SS0S).

Considerando o0s argumentos, entendemos que as autoras ddo destaque as questdes
organizacionais de uma pesquisa-acdo, mostrando que apesar da necessidade de haver um
planejamento das acBes no contexto, ndo se hd um engessamento deste, como em outras
metodologias, de modo que permita durante os processos vividos adequagfes necessarias que

considere as necessidades dos sujeitos participantes do processo.

Acontece, em nosso entendimento, que alguns estudos se apresentam com maior
aprofundamento em relacdo a pesquisa-acao que outros. Isso é percebido mediante a utilizacdo
de mais principios, bem como o discorrimento maior acerca de como a perspectiva teorico-

metodoldgica se liga ao seu estudo, bem como as contribui¢cBes da mesma para a tematica.

Nossa hipotese, corroborando com Franco (2005) e Almeida (2019), é de que a participacdo em
grupos de pesquisa que discutem a pesquisa-acao auxilia os alunos, e destacamos, mesmo na
modalidade de doutorado, na apropriacdo dos elementos tedrico, metodoldgicos e

epistemoldgicos da pesquisa-acéo.
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Apesar disso, fica nitida a intencdo de todos os pesquisadores em realizar uma pesquisa que se
contrapunha e rompa com os modelos tradicionais que ndo consideram os profissionais da
educacdo como produtores de conhecimento, ou mesmo que ndo ha uma proposi¢do para
melhoria da problematica identificada. Reiteramos esta motivacdo por meio dos seguintes

argumentos:

[...] precisa ter mais pesquisa-agdo, principalmente na esfera federal, a gente precisa
estar mais proximo das escolas de educagéo basica. E isso que eu percebo, a gente vé
a academia muito distante da escola bésica e eu acho que esse distanciamento ndo
pode acontecer! E uma forma da gente estar mais presente enquanto pesquisador,
umas das possibilidades é pela pesquisa-acdo (Colasanto, Espaco Discursivo,
20/03/2024).

A gente esta sempre reiterando a natureza transgressora da pesquisa-a¢ao e aquilo que
ela nos possibilita, intervengdo, estar ativo no processo. Entdo se a gente for pegar um
modelo classico de pesquisa, talvez a pesquisa-acdo ndo vai se encaixar ali, ela é mais
transgressora, ela é mais progressista, mas ¢ uma metodologia de pesquisa, que para
mim, a gente esta constituindo esse terreno das pessoas reconhecerem e legitimarem,
porque eu acho que as pessoas ja entenderam que € uma metodologia de pesquisa, mas
eles ainda h& um pouco de dificuldade, principalmente daqueles que sdo mais
cléssicos, mais conservadores no modo de fazer pesquisa [...] (Effgen, Espaco
Discursivo, 05/04/2024).

Tendo isso em mente, consideramos que a escolha da pesquisa-agdo como metodologia, por si
s0, ja traz indicios e nos revelam perspectivas, considerando esta colocagdo encontramos uma

argumentacdo, na tese de Correia (2014), em concordancia com o0 nosso entendimento:

Nesse sentido, a escolha de caminhos ou trajetorias para uma investigacéo cientifica,
além de se dar por ser uma rota melhor de acesso do que outras, e iSso ocorrem por
diversas razdes, revela também algo de nds, que nos constitui e que estd imanente
em nosso ser (Correia, 2014, p. 101, grifo nosso).
Para nos, essa reflexdo feita pela autora, expondo que a escolha da perspectiva da pesquisa-
acdo, parte para além de uma adequacao metodologica, mas também de algo “imanente ao ser”,
aponta justamente a questdo das racionalidades. Assim, por mais que seja perceptivel que os
autores rompem com uma racionalidade técnica, a medida que opta por uma metodologia de
pesquisa que tem o conhecimento em uma logica emancipadora e transformadora, Habermas
ird direcionar que para se chegar a uma racionalidade comunicativa, passa-se por estagios da

consciéncia moral (Habermas, 2003).

Quanto mais avanca essa diferenciacdo, tanto mais claramente podem-se separar as
duas coisas: por um lado, o horizonte de obviedades inquestionadas, compartilhadas
intersubjetivamente e ndo tematizadas, que os participantes conservam as costas; por
outro lado, aquilo que tem defronte como contetdos intramundamente constituidos de
sua comunicacdo (..) Na medida em que os participantes da comunicagdo
compreendem aquilo sobre o que se entendem como algo em um mundo, como algo
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que se desprendeu do pano de fundo do mundo da vida para se ressaltar em face dele,
0 que é explicitamente sabido separa-se das certezas que permanecem implicitas, 0s
conteldos comunicados assumem o carater de um saber que vincula a um potencial
de raz@es, pretende validade e pode ser criticado, isto €, contestado com base em
razBes (Habermas, 2003, p. 169).

Nesse sentido, Habermas chama atencdo que para se chegar a real contemplacdo de uma
racionalidade comunicativa, deve-se haver a capacidade do individuo em descentralizar o
discurso, partindo da critica do proprio mundo da vida, que dispde das normas e regras sociais
do sujeito, para adesdo ou troca pela razéo coletiva mais adequadas ao objetivo grupal. Esse

processo s6 pode ser alcangado por uma via dialdgico.

Tomando o exposto pelos autores, apontamos que as estratégias de producdo e anélise dados
adotadas em ambos o0s contextos, se adequam a perspectiva da pesquisa qualitativa em
educacdo. Essas escolhas metodoldgicas, abarcando também os principios da pesquisa-acao
trabalhados, nos revelam intencionalidades guiadas por uma racionalidade que rompe com uma
perspectiva técnica na producdo de conhecimento. Tendo como base a teoria habermasiana,
daremos continuidade a esta discussdo, acerca das racionalidades presentes nas teses, no

proximo item.

Por fim, inferimos que relativo ao processo de pesquisa, 0s autores de ambas as universidades
adotam perspectivas muito préximas, tendo em alguns momentos, peculiaridades que
acreditamos surgir mediante as escolhas teoricas realizadas para o trabalho com a pesquisa-
acao. Deste modo, compreendemos que nos dois contextos ha, sobretudo, a busca pela

contribuicdo para/com o contexto pesquisado pela via da realizacédo de investigacéo.

8.2.3 As relages construidas entre os participantes da pesquisa

Pretendemos aprofundar neste momento, via atos de falas dos envolvidos, as relacdes
construidas entre os envolvidos na pesquisa, uma vez que este € elemento principal na pesquisa-
acdo e nos revela aspectos inerentes ao “tipo de pesquisa-agao” adotado pelos autores. Em vista
disso, abordaremos a seguir a concepcdo delimitada em relacdo ao participante e a entrada do

pesquisador no contexto de pesquisa.

Iniciaremos partindo do entendimento das concepcOes dos autores diante os sujeitos de sua
pesquisa, pois essa Vvisdo, revela sentidos inerentes a concepgdo de mundo, de homem, de

ciéncia e de conhecimento, que vdo mediar relagfes estruturantes na pesquisa-acao.
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Na discussdo anterior, vimos que apesar de apresentarem terminologias diferentes, que indicam
também a adocdo de perspectivas tedrico-metodologicas diversas, 0s autores partilham de
muitos ideais, 0 que nos fazem crer em uma superacdo da racionalidade instrumental,
principalmente tendo base a oposi¢cdo a um conhecimento de cunho positivista na area da

educacéo.

Para refletirmos sobre as racionalidades presentes no desenvolvimento dessa pesquisa-acoes, é
necessario, porém, compreender como 0s autores concebem o participante da pesquisa, bem
como se ddo esses processos interpessoais, tendo como base a perspectiva de que para se chegar
ao agir comunicativo, é necessario assumirmos uma postura que valorize o “nés” diante do

eu”’, reconhecendo que as vontades coletivas devem prevalecer mesmo face um desejo

individual (Almeida, 2010).

Levamos em consideracdo a perspectiva habermasiana, de que o conhecimento é construido
com o outro pela via da externalizacdo de racionalidades, que se expressa por meio das
argumentacdes que juntas constituem um dialogo entre os diferentes individuos abertos e

dispostos a aprenderem juntos (Habermas, 2003).

A partir dessas consideracdes, lancamos nosso olhar para as concep¢des designadas aos sujeitos
que participaram dos processos de pesquisa, assim encontramos no contexto da PUC-SP, com
excecdo de uma pesquisa?’, a expressio “pesquisador-participantes” e “pesquisador-sujeito”.
Os autores, em seus capitulos conceituais, ddo foco maior na delimitacdo do papel do
pesquisador em detrimento de sua visao em relacdo aos participantes da pesquisa. Acreditamos
que isso se deve em principal a perspectiva de pesquisa-acdo adotada e base tedrica que ela
acompanha como ja discutimos anteriormente. Nesse sentido, a autora mencionada que se difere
dos demais, sustenta seu argumento em Michel Thiollent para expor o que entende por

participacao dos envolvidos:

[...] Sobre a organizacdo dos participantes em uma pesquisa-a¢do, Thiollent (2004, p.
21) considera que eles ""'ndo sdo reduzidos a cobaias e desempenham um papel
ativo''. Neste trabalho, além de apresentarem interesse em participar da investigacéo,
as professoras expressaram suas dividas e 0 seu posicionamento com relagdo ao
registro escrito do relatério de avaliagcdo. Durante a pesquisa, apareceram alguns
problemas e houve a busca de solugBes coletivas para tentar resolvé-los, com
participacgdo de todas as pessoas envolvidas (Colasanto, 2014, p. 74, grifo nosso).

20 Colasanto (2014).
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Vemos ai, tendo base em Habermas (2012), o que acreditamos ser um argumento forte, na
medida em que a autora, para sustentar a sua acdo com os envolvidos no processo desencadeado
de sua tese, sustenta-se em seu autor de base para perspectiva da pesquisa-agédo e a0 mesmo
tempo traz elementos da vivéncia social ocorridos durante esse processo, que validam a
sustentagdo tedrica realizada. A autora, no desenvolver de sua escrita, ainda menciona: “As
professoras das duas escolas, além de serem participantes, tornaram-se pesquisadoras, pois
realizaram entrevistas com as criangas e coletaram dados para a escrita dos relatorios”
(Colasanto, 2014, p. 86, grifo nosso), trazendo em foco a percepcdo dos profissionais

envolvidos em sua pesquisa como professores pesquisadores da sua propria pratica.

No caso da Ufes, fica evidente que as pesquisadoras que adotaram perspectivas com
terminologias que indicam o carater mais colaborativo?!, perpassam essa conceituagdo com
mais atencao, trazendo as perspectivas dos sujeitos participantes como: pesquisadores de suas
proprias praticas?, se assemelhando com Colasanto (2014); e “pesquisador coletivo”?®. Adiante

vemos a primeira percepgéo, defendida pela pesquisadora a partir da referéncia de Jesus (2008):

O carédter de criticidade presente neste tipo de pesquisa, sobretudo quando tais
pesquisas assumem a perspectiva emancipatoria e colaborativa, tem possibilitado
avangar nas acdes de descobrir, propor e fazer juntos, pois os professores, envolvidos
pelo processo da pesquisa-agdo, se constituem em pesquisadores de suas proprias
préticas, a partir da problematizacdo de seus contextos (Correia, 2014, p. 105, grifo
N0sso).

A adocdo do conceito de professor pesquisador € interessante uma vez que representa uma
I6gica em que o professor é tido como profissional que esta em constante processo de formacao,
construindo conhecimentos que sustentaram a sua pratica pedagdgica. Nesse sentido vislumbra-
se que a adogéo desta concepgdo em uma pesquisa-acao, se torna potente na medida em que os
movimentos de formacdo estardo comprometidos com a transformacdes de concepgdes e

praticas pedagdgicas docentes (Silva, F., 2019).

Ja a perspectiva do pesquisador coletivo trazida por Effgen (2017), tem como base Barbier
(2004) e é definida como um grupo-sujeito que ndo pode ser reduzido ao seu numero de

envolvidos e € composto por pesquisadores-profissionais provenientes de universidades ou

21 Correia (2014), Trazzi (2015) e Effgen (2017).
22 Correia (2014).
23 Effgen (2017).
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organismos de pesquisa e dos sujeitos implicados ao contexto, sendo estes responsaveis pela

definicdo de estratégias de intervencao, nesse sentido, vemos a colocacao:

Nossa intencionalidade foi a constituicdo desse grupo em um movimento mais amplo
no contexto da escola, que pudesse pela via da pesquisa-acdo colaborativo-critica
colocar os sujeitos envolvidos no estudo como membros de um “pesquisador
coletivo”, capazes de transformar o espaco investigado em ldcus de producéo de
conhecimentos [...] (Effgen, 2017, p. 75, grifo nosso).

Jesus, Vieira e Effgen (2014) destacam que, no pesquisador coletivo, ha uma posicdo de
igualdade entre os diferentes membros que o compdem, entendendo que estes possuem
diferentes saberes e que juntos podem gerar proposicfes que acarretem melhorias nas
problematicas identificadas dentro do contexto trabalhado. Entretanto, os autores assumem 0
entendimento de que aqueles 'de dentro' sdo detentores de maior conhecimento da realidade
vivida, sendo necessario um investimento no entendimento de seus saberes e fazeres. Vejamos

outra argumentacdo da autora mediante a adogdo desse modo de conceber as relacdes na escola:

Para tanto, assumimos o0s educadores como pesquisadores capazes de gerar
conhecimento sobre o trabalho docente no contexto da diferenca. A logica do
pesquisador-coletivo ganhou forga em nossa pesquisa, pois entendemos que € a partir
dele que novos conhecimentos puderam ser produzidos, e as possibilidades de
transformagdo emergiram, uma vez que o carater formativo da pesquisa-agao
possibilita a articulacdo de novas estratégias de superacdo para possiveis problemas
que surgiram no contexto pesquisado (Effgen, 2017, p. 211).

Compreendemos ai, o desencadear da logica do “eu” para procura do “nds”, na busca de
elaboracdo de propostas que fizessem sentido para os profissionais envolvidos, uma vez que
estava sendo pensada e produzida com os mesmos, a partir de diferentes saberes que se

tornavam conhecimento a partir da agao do discurso.

Todavia diante de nossa reflexdo realizada com as autoras, é importante salientar, que apesar
de ndo darem tanta atencdo a esta concepcao, todos os autores vao relatar em algum momento
a importancia e o investimento realizado na colaboragéo entre os sujeitos, trazendo tanto em
seus argumentos escritos, quanto nos atos de fala perante a participacdo espagos discursivos,

como podemos averiguar no seguinte trecho de uma autora da PUC-SP:

Para tanto, foi estabelecido um contato de parceria com os professores, manter um
clima de colaboracdo capaz de desconstruir a ideia de formacdo obrigatoria. Esse
clima de parceria e colaboragdo com os professores foi fundamental para que os
participantes da pesquisa percebessem que o intuito da investigacdo ndo era avaliar as
praticas realizadas por eles, mas contribuir para seu aprimoramento (Oliveira, 2017,
p. 148).
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Outro ponto importante de destaque que emerge desse argumento, é relativo ao modo de
posicionar-se mediante ao grupo, percebemos que este teve foco grande de relato, uma vez que
0s pesquisadores se mostravam preocupados em ndo gerar processos hierarquicos em seus
contextos de pesquisa, pois isto dificultaria a aceitacdo e desenvolvimento de processos

formativos significativos.

Para nés, esse movimento é determinante para criacdo de lacos, pois gera um processo de
confiabilidade a partir da quebra de um padrdo tecnicista de se fazer pesquisa em educacéo, que
se fez presente durante muito tempo no contexto brasileiro (Diniz-Pereira; Lacerda, 2009).
Vejamos, entdo, como esta concepcdo de pesquisador aparece nas argumentagdes dos

envolvidos em nossos circulos:

S&o muitos os desafios que se colocam diante do pesquisador em uma abordagem de
pesquisa como esta, principalmente porque a sala de aula e a escola sdo ambientes
multifacetados em que emergem ndo somente questfes relativas aos objetivos da
pesquisa, mas também questdes de ordem pessoal, pratica, gestdo, avaliacdo, relagdo
professor e aluno, professor e professor, professor e pesquisador e outros. 1sso é
previsto a medida que adotamos um referencial que implica a nao neutralidade no
processo de pesquisa, 0 envolvimento do pesquisador com os sujeitos desta, uma
concepcao de sujeito como outro que tem voz e a intencionalidade do ato de fazer
pesquisa (Trazzi, 2015 p. 13, grifo nosso).

Escolhemos destacar esse trecho na medida em que a autora traz de modo explicito que a figura
do pesquisador no contexto ocorre sem neutralidade, uma vez que todos 0s sujeitos que se
envolvem no processo possuem intencionalidade e voz no ato de se fazer pesquisa. Essa “ndo
neutralidade” durante o processo vivido foi indicado em todas as pesquisas, que em diferentes
momentos indicaram que 0 pesquisador exerce um papel multifacetado na perspectiva da
pesquisa-a¢do. Indicam entdo, que por mais que o0 pesquisador se configure como externo
naquele contexto, € preciso estar intimamente ligado com os sujeitos envolvidos fazendo parte

daquela realidade.

O caréater da ética na pesquisa-acdo também foi destacado pelos participantes de nosso circulo,
pois apesar de seus principios de ndo neutralidade, fugindo a uma vertente classica da producao
de conhecimento, possui seu rigor enquanto metodo cientifico. Assim, acreditamos que a autora
Gongalves argumenta de modo muito forte a definicdo do papel de pesquisador nessa

perspectiva tedrico-metodoldgica:

Devido a essas caracteristicas, a investigagdo-acao ndo pode ser desenvolvida sem um
envolvimento direto do investigador no contexto investigado. Portanto, na
investigacdo-a¢do educacional, durante seu desenvolvimento, o pesquisador deve
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participar da vida da escola. Nessa participacdo, ele precisa desenvolver acdes
planejadas, com o0s sujeitos nelas envolvidos [...] Thiollent (2011) destaca a
necessidade de o pesquisador interveniente estar atento as exigéncias de conhecimento
associadas ao ideal cientifico, pois esse tipo de investigagdo torna-se insuficiente
quando desprovido de questionamento préprio da investigagao cientifica (Goncalves,
2015, p. 37-38).

Compreendemos entdo, costurando as perspectivas levantadas pelos integrantes desse dialogo,
gue em ambos os contextos houve a preocupagdo em delimitar as atribuices aos diferentes
papeis desempenhados no processo de uma pesquisa pela via da pesquisa-acdo. Desenhamos a
partir dos diferentes argumentos que a figura do pesquisador transita entre os papéis de ser e
estar no contexto de estudo enquanto pesquisador-externo e pesquisador-participante, tendo a
priori que sua participacdo ndo € neutra. Pelo contrério, é ativa em um processo de busca pela
reflexdo coletiva, que permita a melhoria nos diferentes processos formativos que envolvem as
instituicdes de ensino, tomando uma postura interpretativa, interventiva e colaborativa. Desse

modo, nos apoiamos em Barbier (2007) que explicita:

O pesquisador em pesquisa- agdo ndo é nem um agente de uma instituicdo, nem um
ator de uma organizacdo, nem um individuo sem atribuicdo social; ao contrario, ele
aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua acéo e de sua
reflexdo. Ele é antes de tudo um sujeito autbnomo e, mais ainda, um autor de sua
pratica e de seu discurso (Barbier, 2007, p. 19).

Sé a partir dessas quebras de paradigmas, discutidas nessa relacdo de pesquisador e participante,
que o discurso voltado para o0 agir comunicativo pode-se fazer presente, na medida em que se
promovem esferas puablicas de trocas frutiferas, para que todos possam se colocar
verdadeiramente sem nenhum tipo de pressdo ou coercdo interna ou externa ao Processo
(Habermas, 2012).

Buscando a compreensdao de como as epistemologias apresentadas anteriormente irdo se
apresentar no campo pratico, seguimos para a entrada do pesquisador no campo pesquisado,
entendendo que este é o primeiro passo da insercdo no contexto. Partimos do principio que
todos os envolvidos em nosso dialogo tinham como intencionalidade em seu doutorado, partir
da realidade dos sujeitos para a construcdo do problema de analise, na medida em que isso
ocasionaria significacdes para os envolvidos. Assim compreendemos que esta chegada no

contexto de pesquisa é repleta de intencionalidades e motivagoes.

Em um primeiro olhar, visualizamos que oito das dez pesquisas foram realizadas fora do
contexto de atuacdo dos pesquisadores, sendo Martins (2021) e Rios (2021), pois nestas ja se

havia o contato por meio da atuacao profissional. Em vista disso, a configuracdo do modo que
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os autores identificam as necessidades € um pouco diferente dos demais, uma vez que nao foi

preciso essa insercdo e entendimento de um novo contexto.

Nas outras oito teses, houve um percurso similar para se chegar as escolas, visto que apesar de
ndo terem previamente um objetivo a serem trabalhadas com os profissionais, todas ja tinham
uma tematica e um objeto de andlise previamente definido. Nesse sentido era preciso identificar

um contexto em que havia necessidade de trabalho com esta.

Esse caminho foi trilhado de diferentes modos, sendo os caminhos apresentados: a procura em
Orgéos Publicos da educagdo *; o convite para escolas que possuiam condigdes facilitadoras
para o desenvolvimento do estudo® e a ligagio com algum profissional da escola?. Destacamos
que para cada pesquisa, houve critérios distintos para selecdo das redes. Visto isso, podemos
visualizar cada uma das peculiaridades a seguir, considerando o escrito pelas autoras da Ufes
Nascimento (2021) e Trazzi (2015); e a autora da PUC-SP, Oliveira (2017):

Diante do interesse de investigar o movimento de construgdo de caminhos alternativos
na pratica pedagdgica desenvolvida com criangas com autismo no 1° ano do ensino
fundamental, elegemos uma escola pertencente a rede municipal de ensino de
Serra/ES, que chamaremos de Escola Novo Horizonte, considerando os seguintes
critérios: matricula(s) de aluno(s) com autismo nos anos iniciais do ensino
fundamental; demanda apresentada pela Coordenacdo de Educacdo Especial da
Secretaria de Educacgdo de Serra; interesse do grupo de professores e profissionais em
participar da pesquisa; existéncia de sala de recursos multifuncionais para a oferta do
atendimento educacional especializado e professor de Educacdo Especial.
Escolhemos esse municipio por ele contar, ainda, com poucas pesquisas sobre a
proposta de escolarizacdo de criancas com autismo no 1° ano do ensino fundamental
(Nascimento, 2021, p. 74-75).

A selecdo do l6cus da pesquisa levou em consideracdo algumas variaveis favoraveis
para o processo de integracdo das tecnologias ao curriculo, como: tempo de
implantacdo dos projetos de insercdo de tecnologias na escola, formacdo de
professores para uso pedagogico de TDIC, remuneracédo e valorizagdo profissional
[...] Além disso, o discurso oficial da gestdo publica desse municipio apresenta
interesse na valorizacdo profissional do professor e, para isso, desenvolve a¢des, como
0 estabelecimento de um ter¢o de sua carga horaria contratual destinada a preparacdo
e ao planejamento das atividades - Tempo Disponivel (TD) para Estudo - tempo para
formacdo em servico, e plano de carreira e remuneracdo (Oliveira, 2017, p. 23).

[...] O critério foi a disponibilidade de uma professora de biologia para participar de
um trabalho de pesquisa na perspectiva colaborativa. E nesse sentido, a professora
escolhida j& havia sido identificada por participar como co-formadora com a disciplina
de Estagio Supervisionado em Ensino Il, atuando junto com alunos do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Espirito Santo, numa
parceria escola-universidade. Além disso, essa professora ja era colaboradora do

24 Correia (2014); Santos (2017); Nascimento (2021) e Colasanto (2014).
25 Oliveira (2017) e Gongalves (2015) e Effgen (2017)
26 Trazzi (2015)
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) nessa escola (Trazzi,
2015, p. 67).

Embora este pareca um processo simples, muitas barreiras se apresentam neste movimento, pois
0 desenvolvimento dos projetos dependia sobretudo da vontade de participacdo dos
profissionais. Sobre a importancia desse aceite, destacamos um discurso interessante realizado
por Colasanto, da PUC-SP:

Esse é 0 passo principal da pesquisa-acao, é vocé ter aceitabilidade para pesquisa, é 0
grupo de professores quererem a pesquisa, ndo €? Eu acho que ndo pode ser nada
impositivo. Quando eu fui conversar com elas, eu ndo tive sé aceitabilidade da
supervisdo que indicou as escolas e da coordenacdo, eu fui conversar com as
professoras [...] E eu até achei que em certo momento, eu estava até preparada para
alguém desistir, mas a partir do momento que as pessoas querem que elas tenham essa
necessidade é o contrario (Colasanto, Espaco Discursivo, 20/03/2024).

Em outro momento, a autora acentua a complexidade desse processo, relatando o vivido diante

desse momento inicial da investigagéo:

Eu fui a uma escola que eu percebi que era a vontade da coordenadora, isso eu nem
conto na pesquisa, isso dai é mais por traz dos bastidores. Eu pensei em fazer em uma
escola bem préxima, que eu ja conhecia, e eu percebi que o grupo ndo estava a fim,
era mais uma vontade da coordenadora e da diretora do que das professoras. Eu fui
falar com as professoras e elas estavam como mudas, s6 me olhavam assustadas e eu
falei, “isso ndo vai dar certo”. Entdo como eu ja tinha lido sobre pesquisa-a¢éo, ja
tinha feito uma pesquisa-acéo que foi na minha prépria sala de aula, entdo eu sabia
que n&o ia rolar se o grupo ndo aceitasse (Colasanto, Espaco Discursivo, 20/03/2024).

Essa aprovacdo por parte dos participantes se mostra como fundamental para o
desenvolvimento de um trabalho que va contribuir com o contexto estudado, uma vez que sao
os profissionais da educagéo atores direto nos processos complexos existentes nas redes de
ensino. Por isso, vé-se a relevancia de se considerar o interesse do outro como ponto de partida
para se estabelecer uma relacdo menos hierdrquica, sendo a partir desta que existe a
possibilidade de juntos, 0s sujeitos chegarem a conhecimentos emancipatorios e interessados
na transformacdao das estruturas de poder instituidas socialmente (Habermas, 2014).

Em face do exposto, considerando as relagdes instituidas entre os participantes da pesquisa,
sintetizamos que as teses defendidas no PPGE/Ufes trazem com maior foco a discussdo acerca
do papel do sujeito envolvido, enfatizando uma perspectiva mais colaborativa para esta
atribuicdo. Ja as pesquisas defendidas no PPGE: Curriculo (PUC-SP), percebemos que 0s
autores, ddo foco maior na delimitacdo do papel do pesquisador em detrimento de sua visdo em

relacdo aos participantes da pesquisa. Em comum, vé-se a preocupacao, no que tange a
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delimitacdo das atribuicGes pertencentes aos diferentes papéis que sdo desempenhados no

processo de uma pesquisa-acao.

E apontado pelos autores o entendimento da nio neutralidade diante dos processos
proporcionados nas pesquisas em educacéo, indicando o rompimento com uma visao positivista
de se fazer ciéncia. Esse, para nos, € um indicativo importante, que abarca um modo de

investigacao implicado com o contexto e voltado para processos de melhoria da realidade.

Além disso, compreende-se que 0s autores adotaram caminhos para escolha do campo de
pesquisa, de modo a identificar os contextos em que seu objeto de estudo, previamente definido
na academia, poderia contribuir com as necessidades da escola. Nessa mesma perspectiva, 0
primeiro momento de contato com o locus realizado a partir da apresentacéo e da busca pelo

aceite dos profissionais.

Essa via mais dialdgica se apresentou diante de algumas barreiras, principalmente na
identificacdo da vontade de participacdo dos profissionais, superados pelo entendimento da

necessidade de se realizar o trabalho somente mediante o desejo dos envolvidos

Assim, de modo a dar continuidade aos nossos dialogos, aprofundaremos na acdo do

pesquisador no contexto pesquisado.

8.2.4 A constituicdo do problema de pesquisa e a agdo no contexto: entre o agir estratégico
e 0 agir comunicativo

A partir desse momento, os dados foram analisados e organizados a partir da teoria

habermasiana, considerando as formas de acdo, na perspectiva do agir estratégico, onde ha

uma acdo considerando interesses individuais; do agir instrumental, que parte de acdes

individuais para alcance de objetivos; do agir comunicativo, que se configura na busca de

consensos provisorios; e do agir comunicativo forte que se configura na consideracdo dos

interesses grupais para se chegar a um acordo em comum (Habermas, 2003; Almeida, 2010).

Assim, percorremos com este olhar pelas agdes dos autores nos contextos pesquisados, dando
foco no modo em que se deu a construgdo do problema de pesquisa. Vale destacar, que ndo nos
interessa, ao nos apropriarmos das formas de acdo em Habermas, a classificagdo das pesquisas.

O nosso objetivo com isto é de mostrar os diferentes modos de agéo escolhidos pelos autores-
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pesquisadores, mediante os movimentos desencadeados pela pesquisa-agdo, compreendendo

gue em uma mesma pesquisa, ha diferentes tipos de acdes (Almeida, 2010).

Partindo desta compreensdo, iniciaremos nosso dialogo com a argumentacao de dois autores da
Ufes, Nascimento (2021) e Santos (2017) que nos chamam atencdo por darem indicios de
utilizarem em alguns momentos de sua pesquisa um agir estratégico. O caso de Nascimento
(2021) emerge no Espaco Discurso realizado com a autora, desencadeado por uma reflexéao
realizada pela mesma, em um momento em que discorriamos acerca das relagdes instituidas no

processo de desenvolvimento da sua tese.

[...] naguele momento as professoras de educagdo especial eram vistas em um
processo totalmente a parte na escola, mas, por outro lado, eu vejo que talvez elas se
colocassem nesse lugar. Eu vou te falar, a gente precisa analisar de forma muito ética
essa relacdo, essa relacdo, ela ndo era atoa! [...] E ai criava aquela discrepancia do
grupo que era efetivo e do grupo ndo efetivo, e nessa linha estavam os professores de
educacdo especial como ndo efetivos. Entdo assim, era um distanciamento, mas
também eu ndo via do outro lado uma tentativa de aproximacao. Era uma relacdo bem
tensa! E ai para conseguir ver os movimentos da crianga, como as professoras de
educacdo especial ndo adentravam na sala de aula, eu assumi! (Nascimento,
Espaco Discursivo, 09/04/2024).

O argumento exposto revela o descontentamento de Nascimento (2017) diante das relagdes que
nédo foram efetivadas entre ela e as professoras de Educagéo Especial da escola em seu trabalho.
Explica-se esse destagque uma vez que a autora expde que era um desejo inicial explicitado
inclusive em seu projeto de doutorado, a vontade de envolver todos da escola em sua pesquisa,
em especial as professoras de Educacdo Especial, uma vez trabalhou o desenvolvimento dos
alunos PAEE. Essa consideracdo pode ser mais bem compreendida considerando outra

colocacgéo da pesquisadora:

[...] eu precisei fazer uma escolha muito dificil, que o grupo me pressionava muito,
porque a proposta da pesquisa-acdo é vocé formar, formando-se, mas também vocé
propiciar movimentos interessantes para que o outro também consiga se alimentar
nesse processo. E eu meio que abandonei as professoras de educacdo especial nas
escolas, porque chegou um momento da pesquisa que ou eu as olhava ou eu iria
olhar o aluno. E mesmo que talvez ela ndo tenha se sentido a vontade com a
pesquisa, talvez faltasse um pouco de insisténcia, mas naquele momento ja nao
dava mais tempo, eu precisei fazer essa escolha. Entdo eu meio que anulei essas
professoras, professoras que ja eram anuladas dentro das escolas pelas proprias
professoras regentes [...] e isso gerou um desdobramento para minha tese, que nao foi
0 idealizado no inicio, no projeto de doutorado. Eu queria envolver todo mundo, eu
queria ter momentos de planejamento entre pedagogo, professor de educacéo especial,
professor regente, para problematizar aquilo que eu via, mas ndo foi possivel, mas eu
consegui fazer alguns desses movimentos muito interessantes com os professores
regentes (Nascimento, Espaco Discursivo, 09/04/2024).
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Consideramos que essas agOes realizadas pela autora, apresentadas como escolhas realizadas
mediante a realidade apresentada do contexto vivido, demonstram um agir estratégico, pois sua
acao estd em concordancia com seus interesses individuais. Constata-se que a partir da demanda
de se concluir um processo de pesquisa, que dependia da interacdo da pesquisadora diretamente
com alunos PAEE, se toma a decisdo de prosseguir sem a colaboracdo das professoras de
Educacdo Especial, tendo como consequéncia uma agdo de “anular”, dentro do contexto da

pesquisa essas profissionais.

Em proximidade, considerando a continuidade dos sujeitos durante o processo de pesquisa, a
autora Santos (2017), argumenta, a partir de minha mencéo ao caso de desisténcia de professora
regente durante o processo da pesquisa. Cabe mencionar que professora lecionava na classe de

um aluno comprometido no desenvolvimento da comunicacao:

E a gente via a potencialidade que era de fazer a proposta inclusiva com ele, era
potente demais! Porque era a visdo dela, de que ele ndo deveria estar ali,
resumidamente, que ele ndo teria condicGes de estar ali. E a gente queria mostrar
diferente, para mostrar que ndo é porque ele ndo sabe que ele ndo possa vir a aprender,
mas é a forma que a gente estd desenvolvendo o trabalho. E ela ndo conseguia perceber
isso, ela queria que o menino fosse diferente. E isso de achar que o problema esta no
outro e ndo na gente! Mas, por fim, ela ndo quis continuar e esta tudo bem (Santos,
Espaco Discursivo, 22/04/2024).

Mediante essa situagdo nos questionamos: Este caso se configura como um agir estratégico?
Trata-se de um desinteresse acerca do tema por parte da docente? Nao houve argumentos fortes
de ambas as partes para se chegar a consensos provisorios que garantisse a continuidade da
colaboracdo? Encontramos explicagdes para nossas dividas, em Almeida (2010), que expde

que no desenvolvimento de uma pesquisa-a¢do em uma pesquisa académica:

[..] alguns pesquisadores, ao se depararem com determinadas questdes do
contexto, principalmente resisténcias ou desinteresse dos atores, veem como
alternativa seguir com suas ac¢les para que possam ter sua pesquisa concluida e
cumprir as exigéncias de seu curso. Nesse caso, enfatizamos que é de suma
importancia que o pesquisador tenha assegurado o processo de formacao na pesquisa-
acdo, que deve abordar, entre outras questbes, as resisténcias e os conflitos que
envolvem esse tipo de investigacdo social (Almeida, 2010, p. 207-208).

Torna-se fundamental compreendermos que a pesquisa-a¢do em sua idealizacdo requer tempo
para seu desenvolvimento. Entretanto, a metodologia tem sido adaptada para o contexto da
academia, aqui, especificamente para a pesquisa em educacgéo, onde tem-se prazos direcionados
ao autor-pesquisador, como o de qualificacdo, producdo de dados e a defesa. Esta adaptacédo

vem gerando entdo, ao longo das experimentagdes, caracteristicas proprias da pesquisa-agdo na
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area da educacdo. Acreditamos que uma delas € a criagdo de mecanismos de adaptagdo da acao
do autor-pesquisador, de modo a equilibrar as suas demandas, as necessidades do contexto de

investigacao e o tempo que possui para desenvolvimento da pesquisa.

Diante desta conjuntura, 0s autores das teses, nos mostram que existe uma busca pela
constituicdo de um grupo que se mostra mais interessado no processo, para trilhar esse caminho.
Esses sujeitos se apresentam como possiveis atores de reverberacbes com seus pares, a
posteriormente do processo. Sustentamos nossa afirmacdo com base na argumentacéo da autora

Effgen no Espaco Discursivo:

Durante aqueles momentos de formagao, a gente conseguiu em alguns momentos, ter
momentos com toda a escola. Entdo, como que a gente trabalhou esses momentos
formativos com eles? Eu pegava os dados da pesquisa, fazia uma sintese e devolvia
para eles, apresentava em um esquema de devolutivo, e ali a gente conversava, falava,
olha, voceés estdo dizendo, um exemplo aleatorio, que é uma escola inclusiva, mas olha
aqui, aconteceu essa situacdo, aconteceu aquela situacdo, sera que é isto que é uma
escola inclusiva? Entdo, assim, foram momentos muito legais, foram se ndao me
engano, trés momentos em dois anos. Mas para mim, a forca maior esta no grupo,
gue Barbier fala, no pesquisador coletivo, que sdo os mais envolvidos, que estao
na linha de frente. Que no caso foi a professora do quarto ano e a professora do
atendimento profissional especializado, elas estavam em todos. Entéo ali residiu
a forca da pesquisa e os movimentos no fundo se deram ali mesmo (Effgen, Espaco
Discursivo, 05/04/2024).

Compreendemos com base nas argumentacdes das autoras, que se hd um entendimento mutuo
entre esse grupo instituido, o que pode ndo ter ocorrido com os outros profissionais. O
entendimento mutuo vai ocorrer a partir do discurso e resulta em uma compreensdao complexa

do mundo compartilhado:

Os atores participantes tentam definir cooperativamente os seus planos de agao,
levando em conta uns aos outros, no horizonte de um mundo da vida compartilhado e
na base de interpretacbes comuns da situacdo. [...] O entendimento através da
linguagem funciona da seguinte maneira: 0s participantes da interacdo unem-se
através da validade pretendida de suas agdes de fala [...] (Habermas, 1990, p. 72).

E oportuno destacar, a partir das trés pesquisas dispostas neste momento, que os elementos
relativos ao contexto politico, social e historico, geram impacto direto nos processos de
construcdo de parcerias e entendimentos matuos. Considerando que todas as autoras tinham
como foco a temética da Educacdo Especial em uma perspectiva da educagdo inclusiva,

ressaltamos que esta vem se mostrando como complexa dentro do contexto escolar.

Nossa afirmagéo se sustenta em referéncias cientificas na area, que indicam a resisténcia do

professor da sala comum em aceitar estes alunos; a retirada dos mesmos da sala para um
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trabalho individual com o especialista em Educacédo Especial; a falta de espa¢o-tempo conjuntos
para planejamentos coletivos; e ainda o sentimento de responsabilizacdo do processo de ensino

como funcéo exclusiva do professor de educacéo especial (Bustamante; Souza, 2020).

Considerando nesse momento o contexto da PUC-SP, convidamos Rios (2021) para nosso
didlogo. O autor em seu processo de pesquisa realizou dois momentos, tendo em cada um,
participantes distintos, mas com um mesmo objetivo. O primeiro momento contou com a
participagdo de um docente e se configurou em um processo de “conscientizagdo’ a partir de
estudos e posteriormente a atuagdo conjunta em uma disciplina no ensino superior. Abaixo
podemos ver algumas impressdes do pesquisador acerca do vivido:
Entdo, assim, a relacdo com esse professor, no comego, eu achei que iria ter
resisténcia, porque ele era dar linha dura! Mas ndo, ele foi receptivo, entdo fluiu muito
bem. Eu me surpreendi, para falar a verdade, eu achei que no meio do caminho ele ia
desistir, porque vocé percebia as vezes uma inquietude nele em algumas questdes,
quando vocé, por exemplo, “poxa, eles ndo foram tdo bem aqui, entdo vamos dar uma
ajuda ali”. Vocé percebia que ele era mais resistente a isso. Mas a coisa fluiu e af

caminhou legal. Entdo, para mim foi uma surpresa! Porque ele era o cara que eu mais
achei que ia resistir 14 na frente (Rios, Espaco Discursivo, 22/01/2024).

Diante do argumentado, compreendemos que Rios (2012) demonstrou uma acao voltada para
um agir comunicativo na medida em que ambos os envolvidos se encontravam em harmonia
com seus planos de acdo, perseguindo suas metas a partir de um acordo existente, e
renegociando sempre que necessario (Habermas, 2003). Assim, vendo a efetivacdo do processo
vivenciado com um docente na universidade, o pesquisador optou por realiza-lo mais uma vez,

agora com um numero maior de professores, como pode ser visto abaixo:

Houve, também, a sensibilizagdo do grupo de cinco docentes durante o segundo
semestre de 2019, com vistas & ampliacdo do campo de pesquisa para 0 primeiro
semestre de 2020. Eles realizaram as mesmas leituras. Foram 3 encontros muito
produtivos. Embora o projeto tenha sido interrompido por conta da pandemia,
houve uma troca intensa entre 0s docentes e entre estes e 0 pesquisador. Valeu muito
esta interagdo até porque se pode verificar que quase a maioria deles ndo planejava as
disciplinas, suas interligagdes com outras disciplinas, as técnicas, o processo
avaliativo etc. O que faziam era apenas a separacdo de conteddos por aula e o
planejamento de recursos audiovisuais para essas aulas e as datas de encontros
avaliativos (provas). Cré-se que uma semente foi plantada neste grupo de docentes
(Rios, 2021, p. 113, grifo nosso).

O contexto politico, historico e social da pandemia de Covid-19, se configurou como um
impeditivo para continuidade do processo iniciado pelo pesquisador com os cinco docentes,
como destacado. Acrescentamos que esse elemento de contexto marcou ainda a mudanga em
ambito da racionalidade do autor, que adotou um agir estratégico para dar continuidade ao

desenvolvimento de seu projeto.
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Assim Rios (2021), decidiu realizar o processo por conta prépria durante as aulas realizadas de
modo on-line, uma vez que, seria complexo o desenvolvimento de uma pesquisa-a¢ao em meios

remotos envolvendo um grupo grande de profissionais.

[...] Quando entrou a pandemia eu falei, bom, agora a gente ndo vai conseguir fazer,
porque a gente foi pro remoto e tal. Entdo foi uma pena, mas eu falei assim, olha esse
primeiro semestre de 2021 ndo vai dar certo, mas no segundo eu vou implantar no
remoto também, e ai eu implantei, s6 que eu tive que fazer eu mesmo, ndo deu para
ter um colega porque a gente estava remoto, era bem mais dificil, mas eu implantei
a mesma técnica em uma outra disciplina, alias, na mesma disciplina de segundo
semestre, s6 que de forma remota. E funcionou também, tal qual a presencial. Entéo,
na tese, eu mostrei as duas, tanto o presencial como na pandemia [...] (Rios, Espaco
Discursivo, 22/01/2024).

Deste modo, a segunda fase de sua pesquisa tratou da sua pratica docente para/com seus alunos
em meios virtuais, 0 que para ndés, significa uma acdo por meio do agir instrumental, pois este
se configurou na construgdo de um conhecimento pautado a partir de “deliberacfes
monologicas” (Almeida, 2019, p. 73) motivado pela intencionalidade de demonstrar a melhoria
da aprendizagem dos alunos por meio da aplicagdo das metodologias ativas no ensino superior.

A questdo da participacdo do outro é elemento fundante em processos desenvolvidos por meio
de uma pesquisa-acdo, uma vez que sem ele, torna-se eminente 0 uso da perspectiva para
solucionar problemas a nivel préatico individual, sendo descartado o carater de transformacéo
do contexto (Miranda, Resende, 2006).

Todavia, € preciso destacar que diante de um contexto tdo adverso, de pandemia, o autor
possibilitou a visualizacdo de possibilidades de trabalho em contextos que ndo houve contatos
interpessoais com os alunos do modo como estamos acostumados, mostrando poder ser

realizado um trabalho dialdgico e significativo com os alunos mesmo em ambientes virtuais.

Dando continuidade ao nosso dialogo, buscando agora apresentar as perspectivas pautadas com
mais proximidade ao agir comunicativo, daremos foco ao processo de construgéo do problema
de pesquisa. Para isto, convidamos nossos autores, 0s questionando: o objetivo de sua pesquisa

foi predefinido ou negociado? (Almeida, 2010). Para isso, partimos da ideia que:

[...] é necessario que pesquisadores e participantes da pratica estejam imbricados no
mesmo projeto e cientes de que realizam uma pesquisa. Quando a pesquisa-acéo é
realizada sem vinculos com a pesquisa coletiva de sujeitos, ela corre o risco de
transformar suas possibilidades emancipatérias, em mais um instrumento
domesticador das consciéncias e das liberdades individuais e pode perder a
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oportunidade de formacdo de pessoas na direcdo da partilha, da solidariedade, do
trabalhar junto e da producdo coletiva de conhecimentos (Franco, 2019, p. 359).

Diante dos argumentos escritos nas teses envolvidas neste circulo, identificamos a existéncia
de dois processos distintos para a construcdo do problema de pesquisa. O primeiro se trata das
pesquisas dos autores Martins (2021) e Rios (2021), em que 0s autores realizaram a pesquisa
em seu proprio local de trabalho, identificando as necessidades do contexto a partir da

observacao e participacdo nos processos cotidianos.

Sendo assim, percebemos que ndo houve uma negociagdo tdo intensa, sendo a definigdo
realizada com o aceite daqueles profissionais que se identificavam com o objetivo exposto, ndo
havendo em nenhum momento uma imposi¢édo hierarquica para a participacdo no projeto, como

podemos observar na fala dos dois pesquisadores da PUC-SP:

Eu tinha um docente, nessa época eu ja estava na direcdo, acho que na coordenacédo
do curso e ele era um excelente docente, s6 que assim, ele era um excelente técnico,
que é uma caracteristica desses profissionais da contabilidade. E eu estava tendo muita
reclamagédo a respeito, ¢ eu fui conversar com ele, e eu falei “poxa, olha, vocé ¢ um
professor bom” e ele “Ah ndo, mas a turma de hoje ndo respeita” e aquela coisa, “eu
nao admito certas coisas”, “eu estou dando aula, e o aluno est4 assistindo o YouTube
na minha sala”, e eu falei assim, “t4, mas serd que o problema nao ¢ a sua aula? Com
todo o respeito, mas alguma coisa esta errada. E eu j& sabia, porque eu conversava
com os alunos e eles ja reclamavam. E ai eu falei para ele, olha, eu estou no doutorado,
vocé ndo topa uma experiéncia? Vamos aplicar uma aula diferenciada, eu ajudo vocé
a fazer a condugdo disso, e a gente sensibiliza os alunos e vamos tentar! “Ah, ok! mas
como ¢ que €?” Eu expliquei para ele [...] (Rios, Espago Discursivo, 22/01/2024).

Avaliou-se que o fato de ser orientadora pedagdgica na rede municipal néo traria
obstaculos para o resultado da pesquisa, visto que a dindmica ocorreria de forma
dialdgica, sem barreiras hierarquicas do organograma da Secretaria de Educagdo. “O
que a pesquisadora levou em conta foi o fato de conhecer a rede e 0s espacos em que
poderia ocupar para realizar a pesquisa, sendo isso um facilitador” (Martins, 2021, p.
191).

Ap0bs o primeiro encontro que se configurou como um momento formativo, também
foi feito o convite para os educadores, os quais ficaram a vontade para responder,
posteriormente, se fariam a adesdo a pesquisa. Posteriormente, a pesquisadora recebeu
as respostas, em que se verificou que 13 educadores aceitaram o convite e 3 das 5
unidades escolares tiveram o acompanhamento préximo de um dos membros da
equipe de gestdo, de forma que, com a qualidade de educadores, foram incorporados
a pesquisa também (Martins, 2021, p. 193).

Com base no ilustrado interpretamos que a partir da exposicdo, 0s pesquisadores externalizaram
de forma verdadeira suas intencionalidades com o contexto. Os sujeitos, por sua vez, se
identificaram com a argumentacdo feita pelos autores com base no mundo vivido
intersubjetivamente compartilhado, uma vez que as necessidades apontadas partem de um
mesmo contexto de atuacdo. Nessa linha, vemos o agir comunicativo diante da definicdo do

problema de investigacdo, destacamos assim que:
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[...] enquanto no agir estratégico um atua sobre o outro para ensejar a continuagdo
desejada de uma interacdo, no agir comunicativo, um é motivado racionalmente
pelo outro para uma acédo de adesdo — e isso em virtude do efeito ilocucionario de
comprometimento que a oferta de um ato de fala suscita (Habermas, 2003, p. 79, grifo
Nnosso).

Ou seja, fogem do agir estratégico para a defini¢cdo de seus problemas de pesquisa quando,
buscando pela via do didlogo com o outro, chegam a consensos provisorios de acdo mediados

por um mundo vivido em comum.

No segundo processo identificado, vemos o desejo das pesquisadoras de que a defini¢do do
problema fosse pensada e estruturada com 0s sujeitos participantes. Esse é o caso das
investigacdes que foram desenvolvidas fora do campo de atuacdo profissional das autoras,
contemplando as outras oito dissertagdes foco de nosso estudo. Nesse sentido, vemos a aposta
nos processos argumentativos para a construgdo de um problema, de modo a contemplar as
diferentes intencionalidades que se presentificam no contexto dos participantes. Podemos

exemplificar esta reflexdo a partir de Santos (2017), autora da Ufes:

Apesar de ter deixado claro nosso interesse em estudar sobre a escolarizagdo da
crianga com autismo, havia uma expectativa ou um desejo dos profissionais de que o
estudo se estendesse aos casos dos alunos com deficiéncias e outros transtornos.
Reconhecemos a necessidade de contribuir para a reflexdo sobre o acesso de todos a
educacao, contudo, naquele momento, ndo foi possivel atender ao pedido de um olhar
amplo [...]. Apds muitas negociacdes e escutas, 0 grupo entendeu a necessidade de
discutirmos e planejarmos 0 momento da entrada das criangas com autismo no 1° ano
do ensino fundamental, pois essa era uma das maiores demandas daquela escola no
inicio do ano letivo (Santos, 2017 p. 79).

Agora, vemos esse processo no contexto da PUC-SP:

Entao, o que eu queria? Que emergisse deles a demanda por formacao, que saisse
deles o tema da formacgdo, que saisse deles o meu cronograma de formacéo.
Percebe? Entdo a minha presenca na escola tinha que ser muito constante. Um dia um
professor falou... eu ia 14 ha quase um ano, mensalmente eu ia pra escola, para uma
semana inteirinha dentro da escola [...] Ai, um dia, um professor de educacao fisica,
que era da Baixada Fluminense, vira para mim e fala bem assim: “P6, vem ca... vocé
faz o que aqui mesmo?” ai eu pensei “¢ minha deixa agora!” e falei: “ Entdo, olha, eu
sou pedagoga, sou professora de educacdo fisica, estou aqui na escola para contribuir
com vocés, né, no que vocés precisarem! Entdo, se vocé precisar de ajuda ai na
educagdo fisica, se me chama, se precisarem ajudar a alimentar algum aluno especial,
fazer uma comida, passar um pano no chao, carregar uma caixa, substituir uma aula...
Mas, no meu doutorado é sobre a integracao de tecnologia ou curriculo, e eu gostaria
de entender como vocés estdo fazendo a integracao e ajuda-los a fazer essa integracao,
mas eu posso ajudar no que quiser!” (Oliveira, Espago Discursivo, 26/03/2024).

A partir desses dois exemplos, vemos o processo do didlogo para se chegar a um objetivo em

comum acontecer. Nasce primeiramente da proposicdo do pesquisador externo diante do seu
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desejo de desenvolver um trabalho a partir do objeto previamente definido no contexto
académico; partindo para a apresentacdo do projeto de pesquisa, onde ha a exposicdo das
pretensdes de validade dos autores com base na sinceridade de suas intencionalidades. Esse
movimento inicial desencadeia uma devolutiva aceite ao debate, gerando outras argumentacoes
dos participantes do contexto, movidos por suas necessidades advindas do contexto do mundo
vivido. Diante deste embate, vencem o0s argumentos mais fortes, que geram 0S CONsensos

provisorios.

Podemos ver melhor a efetivacéo da consideragdo das necessidades do grupo na constitui¢do
do problema, como um objetivo em comum, pela via da argumentacdo de Colasanto (2014),

autora da PUC-SP, que a partir da exposicdo da necessidade dos atores da escola decidiu:

[...] mudar a proposta inicial, adotando como objeto de estudo a participagdo da
crianga no registro escrito do relatorio de avaliagdo produzido pelas professoras. Desta
forma, segui a proposta de pesquisa-acdo elaborada por Michel Thiollent (2004, p.
16), pela qual o "objeto de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagdo".
Nessa perspectiva, deve-se buscar uma convergéncia de interesses entre o
pesquisador externo e os grupos envolvidos nos projetos (Colasanto, 2014, p. 15,
grifos nossos).

Identifica-se a postura de valorizagdo das vontades coletivas em detrimento dos desejos
individuais, fator essencial para o desenvolvimento do sentimento de valorizagédo profissional,
pertencimento e coletividade do grupo. Nesse sentido, destacamos a presenca do agir
comunicativo forte nas pesquisas que relataram movimentagdes nesse sentido, onde se busca
um acordo comum, partindo do abrir mao do “eu” para valorizar o “n6s”. Ainda, entendemos
que esse processo é facilitador para o desenvolvimento da pesquisa-acdo, que, desde sua
idealizacdo, possui a caracteristica de desenvolvimento fundante nas relacdes interpessoais
estabelecidas (Franco, 2005).

E imprescindivel, entdo, que para o desenvolvimento da pesquisa-acao, haja envolvimento dos
sujeitos, entendido tanto na figura do pesquisador quanto na dos participantes. Essa
participacdo, porém, vai se apresentar e se desenvolver de diferentes formas e graus, devido
tanto a flexibilidade presente na metodologia quanto a dependéncia da complexidade das
relacdes humanas (Tripp, 2005; Dionne, 2007). Ao nos referirmos a participacdo, é importante
dizer que consideramos que ela ocorre na criacdo de espagos-tempos que propiciam aos
envolvidos a negociacdo, permitindo acordos e desacordos em um clima de respeito e

companheirismo (Franco, 2010).
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Com base na teoria habermasiana, entendemos esses momentos como de esfera publica, que
permitem aos que desejam sua participacéo livre para discussédo de interesses, valores e crencas
em busca de consensos acerca de questdes relevantes para a sociedade. No nosso caso, trata-se
da producdo de conhecimentos para questdes inerentes as praticas educativas nos diferentes
contextos educativos, seja no campo da pratica pedagogica, a escolarizagéo dos alunos publico-
alvo da educacédo especial, os usos da tecnologia ou ao curriculo libertador na educacgéo de

jovens e adultos.

Percebemos que a pesquisa-acdo em suas diferentes faces, permitiu que esses espagos publicos
ocorressem junto aos diferentes profissionais da educacdo envolvidos nas pesquisas,

encontramos diferentes modos para se referir a estes momentos, denominados pelos autores

9927 < 2899, < 9929, «¢

como: “relagdes dialodgicas redes de conversa“”’; “encontros de estudo”’; “espago-tempo

930, 931,

de didlogo™’; “encontros formativos e dialogados™!; “espacos de interagdo e troca”®;

, €

“processo de sensibilizagao”,

Nesse sentido, todos apontam o processo de formacdo desencadeado em suas respectivas
pesquisas como momentos que trouxeram possibilidade para reflexdo da praxis, como podemos
ver a partir da autora Nascimento da Ufes, que discorre: “[...] E porque ndo esta na tese, mas
teve varios embates, varios! Embates do tipo: ‘eu ndo concordo’ [...] e assim, a gente discutia,
no sentido positivo da palavra, mas saia dali e ‘E ai, vamos lanchar agora? Vamos tomar café!””
(Nascimento, Espago Discursivo, 09/04/2024). No contexto da PUC-SP, partimos da escrita de
Gongalves (2015, p. 247):

A investigacdo-acdo ainda trouxe prazerosos momentos de descobertas, mas
também de conflito, dividas e incertezas, todos importantes para a construcao
de conhecimentos. Ler, refletir, observar, entrevistar, intervir, dentre outras a¢6es
desenvolvidas com os profissionais das duas escolas trouxeram-me um aprendizado
impar sobre as possibilidades e dificuldades para as mudangas necessarias a integracéo
das tecnologias digitais ao curriculo [...] (Gongalves, 2015, p. 247, grifo nosso).

27 Correia (2014).

28 Effgen (2017).

29 Santos (2017).

30 Nascimento (2021).
31 Colasanto (2014).
%2 QOliveira (2017).

3 Rios (2021).



168

Vé-se, entdo, que apesar do ato de escrita ser feito pelo autor-pesquisador, o cerne da producéo
de conhecimentos se deu pela via do dialogo com o outro, por meio dos estudos, dos embates,
e descobertas. Vemos que ao se colocar em uma posi¢do nao hierarquizada, o pesquisador
proporciona momentos verticais de troca onde se ha uma valorizagéo reciproca de saberes entre

0s sujeitos, tendendo assim, a producgdo de a¢des comunicativas.

O dialogo feito até aqui, nos permite indicar que nos processos de pesquisa-a¢do podem ocorrer,
em alguns momentos, acdes orientadas por uma racionalidade estratégica, ou mesmo como
vimos, um agir instrumental. I1sso ndo significa a descaracterizacdo da pesquisa enquanto na
perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acao, entendendo que 0 movimento de abrir mao

do individual para o coletivo, apesar de necessario, € complexo.

Ainda, ao pensarmos em uma situacdo em que sdo implicados prazos e outros pré-requisitos
que se conferem apenas a responsabilidade do pesquisador-académico, essa a¢do se torna ainda
mais dificil. Porém, cabe ressaltar que para se atingir uma transformacdo no contexto
pesquisado, que leve em conta um movimento significativo para os sujeitos da escola
envolvidos no processo, deve-se prevalecer uma racionalidade orientada para o agir

comunicativo.

Nossa afirmacédo corrobora com o exposto por Almeida (2010), que ira sinalizar que ndo ha
necessidade de negar a acdo estratégica, mas € importante ter ciéncia de sua presenca, pois a
prevaléncia desta nos processos decisorios da pesquisa leva a producdo de um conhecimento
solitario e uma mudanca imediatista, que pode ndo ser incorporada posteriormente nos

contextos das escolas e nem na producéo cientifica.

Nesse sentido os diferentes conflitos apresentados nos processos de pesquisa, precisam ser
encarados ndo em sentido de resisténcia, mas como uma possibilidade de estimular o imaginario
do pesquisador para desenvolvimento de meios que permitam que a pesquisa seja um lugar que

prevaleca a partilha e ndo a exclusdo (Almeida, 2010; Meirieu, 2002).

8.3 SEGUNDO CIRCULO ARGUMENTATIVO: OS PROCESSOS FORMATIVOS NO
“FAZER” E “VIVER” A PESQUISA-AQAO
Como outros pesquisadores na area, tal como Molina (2007); Almeida (2010) e Franca (2023)

buscaram compreender anteriormente como 0s principios norteadores da pesquisa-acdo vém se
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apresentando e consolidado nas pesquisas na area da educagdo. Ponderamos que as pesquisas
anteriores a nossa, trazem muitas davidas relativas, em principal, aos processos de continuidade
dos movimentos vividos mediante esta perspectiva teorico-metodoldgica, tendo em vista o seu

caracter essencial de transformacao da realidade.

[...] Como fica arelagdo e o contexto apds a pesquisa? Quais os resultados posteriores
para além do texto final das dissertagdes? Como 0s sujeitos e 0 espago ficam? Déo
continuidade? Depois que as pessoas vdo embora, a proposta formativa permanece?
Como fica? (Franca, 2023, p. 226).

Inspirados nos apontamentos feitos pelos pesquisadores, sem pretensdes de respondé-las,
delimitamos como objetivo do segundo circulo argumentativo, compreender 0s processos
formativos desencadeados a partir da vivéncia durante o percurso de desenvolvimento do
doutorado, considerando a construgdo de um processo de investigacdo pela via da pesquisa-

acao.

Temos como foco no primeiro item de discussdo a compreensdo dos momentos formativos,
que auxiliam no aprofundamento da perspectiva tedrico-metodoldgica, tendo em vista, a
importancia destes na medida em que ddo sustentagdo para posterior acdo no contexto
pesquisado. Em seguida, exploramos as contribuicfes da pesquisa-acdo para 0s temas
pesquisados, trazendo em foco a formacéo de profissionais da educacao e a educacgéo inclusiva.
Consideramos nesta discussdo os dados advindos dos argumentos escritos dos atores, por meio

de suas teses.

Posteriormente, pela via dos Espacos Discursivos, trouxemos um didlogo, buscando desvendar
as continuidades dos processos desenvolvidos nas teses, considerando o olhar do autor-
pesquisador para essa situacdo. Consideramos que os Espagos Discursivos foram essenciais
neste momento, a medida que ampliam nossos dados, possibilitando o relato a partir de um
periodo cronoldgico maior em detrimento daquele em que houve a escrita do texto final das

teses.

Por conseguinte, o ultimo ponto dialogado foi relativo as contribui¢cdes da pesquisa-agdo na
formacdo do autor-pesquisador, considerando também os dados advindos da realizacdo dos
Espacos Discursivos. A partir deles, foi possivel a reflexdo por parte dos autores, mediante o

rememorar dos processos tecidos em sua trajetoria.
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Para melhor entendimento do proposto em nosso segundo circulo argumentativo, temos o

esquema (Figura 5) a seguir:

Figura 5 — Organograma representativo do segundo circulo argumentativo

CONTRIBUICOES
PARA O TEMA
PESQUISADO

MOVIMENTOS
FORMATIVOS

PROCESSOS
FORMATIVOS

CONTRIBUICOES CONTINUIDADES
NA FORMACAO

DOS PROCESSOS

DO AUTOR- DESENVOLVIDOS
PESQUISADOR

Fonte: Elaborado pela autora.

8.3.1 As experiéncias vividas pelos autores-pesquisadores no desenvolvimento de uma
pesquisa-acao

Mediante a realiza¢do dos espacos discursivos algumas coloca¢des foram postas para nos, que

nos permitiram tracar por meio dos atos de falas dos autores algumas consideragfes de como

se deu o processo de desenvolvimento de uma pesquisa-acdo na modalidade de doutorado

académico.

A primeira delas é em relacdo ao espaco-tempo de estudo da metodologia. Preocupamos e
abordamos esse tdpico, considerando a linha de raciocinio de Almeida (2010), que faz
consideracdes positivas acerca da contribui¢cdo dos grupos ou comunidades criticas que se
dedicam ao estudo da metodologia na melhoria da apropriagcdo do pesquisador acerca dos

procedimentos e principios necessarios para realizagdo de uma investigagdo por essa via.

Neste contexto, os autores de ambos 0s programas colocam em evidéncia 0s seguintes

movimentos de estudos para além do individual e com seu orientador, 1) grupo de pesquisa®;

34 Correia; Effgen; Colasanto e Gongalves, L.
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2) participagdo em atividades académicas, como disciplinas optativas, seminarios e eventos®®;

e 3) trocas de experiéncias com outros docentes e estudantes do PPGE/Ufes®.

Adiante vemos as consideracdes feitas pelos participantes acerca destes elementos

institucionais vivenciados em sua trajetdria do doutorado, considerando os grupos de pesquisa.

[...] eu sempre me envolvi no grupo de pesquisa e uma caracteristica muito peculiar
la do grupo na Ufes, coordenado pela professora Denise é que a gente era de um grupo
muito fortalecido nos estudos da pesquisa-acéo e fizemos muitos trabalhos, muitas
pesquisas coletivas, levamos muitos resultados para os nossos encontros no Brasil, as
vezes acontecia aqui no Espirito Santo, as vezes acontecia fora. E 0 nosso grupo
levava sempre as experiéncias de pesquisa nessa perspectiva tedrico-metodologica
que é a pesquisa-a¢do. Entdo a gente tinha um grupo muito forte de estudos, o grupo
de pesquisa se baseava nessa poténcia das discussdes teoricas e da parte pratica. Os
préprios colegas que faziam a pesquisa apresentavam, e entdo assim, era uma
discussdo tedrica muito intensa e vendo ali na préatica mesmo das pesquisas coletivas,
entdo no6s tinhamos ao longo dos nossos estudos, essa possibilidade e foi bem
interessante, pois a gente se retroalimentava quem estava fazendo a pesquisa
individual (Gongalves, V., Espaco Discursivo, 07/05/2024).

Eu fiz 0 mestrado com a Fernanda e tinha um grupo de pesquisa, ja no doutorado,
vocé acaba levando o know how de experiéncia de formacao de professores, entdo eu
fiz as disciplinas, sdo varios créditos que tem que fazer no doutorado da PUC-SP, e
eu acho que isso também é algo bem interessante, a PUC-SP, tem uma quantidade
enorme de crédito, entdo vocé acaba se envolvendo com disciplinas de metodologia
de pesquisa, no meu campo era avaliagdo. Eu fiz muitas disciplinas ligadas a
avaliacdo e a Catedra Paulo Freire também, entdo o conjunto de disciplinas acaba
ajudando bastante no discernimento da pesquisa-a¢do (Colasanto, Espago Discursivo,
20/03/2024).

Sobre esse aspecto, algumas aproximacdes sdo tracadas por meio do nosso dialogo entre os
autores, uma vez que é por meio do discurso que apresentamos nossos argumentos baseados
em nossas racionalidades que expressam entre outros aspectos nossas experiéncias de vida.
Uma aproximacao entre as universidades analisadas em um espaco discursivo entre 0s sujeitos
participantes foi um ponto que ja haviamos nos atentado mediante a analise das producdes: o
ressaltar de grupos de pesquisas que trabalham com estas metodologias. Podemos ver a chegada

a esse consenso comum a seguir:

Prederigo: E essa vontade, de pesquisar sobre a pesquisa-a¢do, veio do grupo, porque
a gente fazia muita pesquisa-acdo colaborativo-critica. Na Universidade Federal do
Espirito Santo, se tem uma tradicao de fazer formacgdo de professores na perspectiva
da educagdo inclusiva pela via da pesquisa-ag&o.

Colasanto: Entdo é igual no LAEL! No LAEL também tem esta tradi¢do, que é a
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem. Tem essa tradi¢éo de fazer a formacéo
de professores com a pesquisa-acéo (Espaco Discursivo, 20/03/2024).

35 Correia; Effgen; Nascimento; Oliveira, Rios e Martins.
36 Trazzi; Santos; Oliveira; Colasanto e Gongalves, L..
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Este didlogo emerge da exposic¢do de Colasanto no que tange a realizagdo de poucas pesquisas
nessa perspectiva na esfera das universidades federais. Motivada por esse questionamento,
expus minha vivéncia enquanto aluna da Ufes, mostrando a existéncia de grupos que se dedicam
a fazer pesquisas, direcionando seus olhares para tematicas especificas. Assim, ocorre uma

identificacdo entre ambas as partes diante do tema de discussdo no Espago Discursivo.

O segundo movimento formativo evidenciado é relativo a participacdo em atividades
académicas, como disciplinas optativas, seminarios e eventos que auxiliam na compreensao da
metodologia. Este dado pode ser visto na fala das autoras Nascimento, da Ufes, e Martins, da
PUC-SP:

[...] quando tinha algum evento no PPGE, a gente sempre ia! VVocé conhece Denise,
ela sempre pedia para a gente participar [...] E ai como Denise é uma pessoa que €
estudiosa da pesquisa-a¢do, nos momentos de orientacdo, tanto individual quanto
orientacdo coletiva, a gente debatia, mas ndo era o nosso foco de analise, vamos
colocar assim. Agora, no periodo da graduacdo eu vivenciei isso enquanto aluna de
IC, eu vivenciei mais isso (Nascimento, Espaco Discursivo, 09/04/2024).

Geralmente nos seminarios de pesquisa havia a exposic¢ao dos projetos, e nos projetos
vinham os formatos de como seria essa pesquisa. Entdo nesses momentos que se tinha
um pouco dessa reflexdo, do que seria a pesquisa-agdo. Um professor trouxe dentro
da disciplina obrigatoria do doutorado, um texto que também me motivou que era a
pesquisa participante e que conversava muito com aquilo que a gente gostaria de focar,
de modo que a pesquisa ela ficou denominada como “pesquisa-agdo participativa”,
que ai a gente trouxe Carlos Branddo também (Martins, Espaco Discursivo,
26/12/2023).

Nesta mesma linha, os autores da PUC-SP dao destaque a identidade formativa do PPGE, que
proporciona aos discentes diferentes espacos de didlogo. Nesse interim coloca em evidéncia a

disciplina optativa denominada “Catedra Paulo Freire:

[...] Entdo a PUC-SP, ela é em si uma universidade mesmo, um espaco de discussao,
de didlogo académico, cientifico, intencionado. E a gente acaba ficando amigo, eu
nao sei quantas vezes eu fiz a disciplina da Catedra Paulo Freire...ndo sei! E ndo
era ponto exato da minha pesquisa. Entéo a gente faz muito isso, a gente participa de
encontros [...] E eu gosto muito da PUC-SP, eu chego 4 e eu me sinto em casa. E um
espaco de transformagdo muito interessante, um espaco constante de transformacéo
(Oliveira, Espaco Discursivo, 26/03/2024).

Considerando a relevancia dada a esta disciplina, achamos oportuno compreendé-la melhor.
Assim, a Catedra Paulo Freire se apresenta como “[...] um espaco especial para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre, e a partir da obra de Paulo Freire. A Cétedra
recebe, prioritariamente, mestrandos e doutorandos do Programa de Educagdo: Curriculo”

(Saul; Saul, 2016, p. 71). Os autores destacam como principios da Catedra “[...] o compromisso
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da Universidade a favor da construcdo de um conhecimento critico-transformador, na dire¢do

de uma sociedade democratica, justa e solidaria [...]” (ibidem, p. 72).

Tendemos a acreditar, entdo, que o destaque realizado pelos autores para a contribuigcdo desta
disciplina, especificamente no auxilio do estudo da pesquisa-a¢éo, se deve principalmente aos
seus principios ilustrados, indicando a postura critica diante da producao de conhecimento pela
via da pesquisa académica, direcionando-a ainda como pilar para a construcdo de uma

sociedade democrética e justa.

O terceiro espaco formativo indicado pelos pesquisadores foi nas trocas de experiéncias com
outros docentes e estudantes do PPGE. Para trazer os dados referentes a Ufes, recorremos ao
recorte de um dialogo realizado com Trazzi. A pesquisadora, em diferentes momentos do
Espacgo Discursivo, mencionou a professora Denise Meyrelles de Jesus como uma referéncia,
indicando que a mesma a havia ajudado em diferentes momentos do seu processo de doutorado.
Ficamos instigados por esse fato, pois a professora ndo constava como parte da banca no

trabalho escrito:

Prederigo: E muito interessante que vocé sempre vai mencionando ela, quando fala
do processo de sua pesquisa [Prof.2 Dr.2 Denise]

Trazzi: E porque ela trouxe essa perspectiva... a gente teve nas aulas e foram bem
interessantes, as conversas também. Eu conversava muito com ela, trocava ideias, e
ela me ajudou bastante. Mariangela também, eu lembro que ela me mostrou na época,
acho que era o texto de qualificagdo, mas que ja trazia a pesquisa-agao e a gente trocou
uma ideia também. Eu acho que tem um grupo forte ali, de pessoas que pesquisam
com a pesquisa-acdo colaborativo-critica (Espaco Discursivo, 18/04/2024).

No contexto do PPGE: Curriculo (PUC-SP), vemos a fala da pesquisadora Oliveira:

A gente acaba fazendo essas parcerias para 0s projetos, de mais amplo alcance. E dai
a gente faz também as reunifes, 0s encontros para a gente conversar e discutir, a gente
trava parcerias académicas mesmo [...]. E sempre assim inspiradas nas pesquisas dos
colegas, como a gente tinha muito espaco para seminarios e para falar das pesquisas,
entdo a gente sempre sabe do que o outro esta fazendo, como o outro estd fazendo, a
gente troca muita figurinha (Oliveira, Espago Discursivo, 26/03/2024).

Considerando os trés movimentos formativos vivenciados nas instituicdes, acreditamos que é
nesse bojo que se encontram as comunidades autocriticas, que discutem a pesquisa-acdo. Pois
0 conhecimento vem sendo produzido pela via da partilha dos projetos e das experimentacdes,
que apesar de nascerem de um mesmo contexto institucional, possuem perspectivas
divergentes, pois estdo sendo produzidas em diferentes areas, tematicas, linhas de pesquisa
(Carr; Kemmis, 1988).
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Sdo nestes momentos que é possibilitado aos envolvidos, aprofundar dos conhecimentos acerca
da perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acéo, pois ha nas comunidades autocriticas a
preocupacao em “[...] organizar sua propria pratica a luz de sua autorreflexdo organizada” (Carr;
Kemmis, 1988, p. 161). Sendo assim, consideramos que estas geram bases fortalecedoras para

a posterior acao do pesquisador no contexto investigado.

Consideramos importante trazermos a tona nesse momento de discussdo, a importancia do
orientador em todo processo de aprendizado do autor-pesquisador em formagéo. Seu papel
formativo é indicado pelos documentos normativos, vemos no caso da Ufes, a apresentacdo das

seguintes atribuicdes:

Art. 39. Compete ao orientador de Dissertacdo e da Tese:

| - orientar o aluno na organizagdo de um plano geral de estudos e na composicéo de
seu curriculo;

Il - orientar o aluno na reelaboracéo do projeto de dissertacdo ou tese;

Il - acompanhar o desempenho académico do aluno dirigindo-o em seus estudos e
pesquisas;

IV - subsidiar o Colegiado do Programa em relacdo a participagdo do aluno no
Programa de Monitoria de Pés-Graduacdo e em relagdo as suas condi¢des de receber
ou manter bolsa de estudos.

V - autorizar o discente a apresentar-se para exame de qualificacéo;

VI - autorizar o discente a apresentar sua dissertacdo ou tese nos termos deste
Regulamento;

VII - presidir a Comissdo Examinadora perante a qual o discente devera defender sua
dissertagdo ou tese;

VIII - encaminhar mudanca de orientacdo quando considerar que o projeto ou a
dissertagdo ou a tese podem ser mais bem orientados por outro professor ou quando o
discente assim solicitar (PPGE/UFES, 2023).

Adicionamos ainda, que os orientadores sdo fundamentais nesse processo, pois sao eles que
possuem o papel primordial de guiar seus discentes-pesquisadores nos processos tanto a nivel
teorico, quanto pratico, pois “[...] A depender do modelo de formagao e do curso, o orientador
¢ a principal referéncia de formacao do aluno ao longo de todo o percurso académico [...]”

(Costa; Souza; Silva, 2014, p. 826).

Assim, a partir das diferentes pretensdes de validade postas pelos autores deste espago
discursivo, encontramo-nos, em nossos argumentos, e construimos acordos provisérios acerca
disso. Nesse sentido, convidamos Effgen, da Ufes e Colasanto, da PUC, para externalizar

nossos acordos:

[...] Pois enquanto pesquisadora, precisamos aprender o significado de fazer perguntas
incdmodas, de olhar no olho e problematizar a agdo, de se colocar a prova também
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como “colaborador”, de problematizar o proprio carater da pesquisa-a¢do, de viver o
processo da autorreflexdo enquanto pesquisador, de se questionar em muitos
momentos se 0 vivido constituia-se em uma pesquisa-acdo, de se colocar a prova
quanto a escolha da tematica, de se sentir impotente diante do vivido, de se sentir
perdido diante de tantas informagdes novas, de se permitir jogar por terra as certezas
e ideias pré-concebidas sobre a gestdo de um contexto educativo, a escola inclusiva,
as préaticas pedagogicas, os processos de linguagem, e sim poder voltar do labirinto
seguindo o fio e tendo a certeza de que alguém segurava o novelo la fora, a porta
do labirinto/na entrada da floresta — ou seja, a orientadora (Effgen, 2017, p. 204,
grifo nosso).

Fazer pesquisa-acdo é muito dificil! Porque a gente chega com um plano de pesquisa
e esse plano as vezes vai se madificando. E ai eu acho que a gente precisa muito da
parceria do orientador, porque tem certas decisfes que a gente tem que tomar numa
pesquisa-acdo, para o rumo da formacéo, para onde vai a enveredar [...]. Vocé precisa
ter alguém para conversar, para articular esse plano da pesquisa-a¢do. Eu vejo que
a presenca do orientador é a parceria fundamental. Entdo eu trazia questdes que eu
néo sabia mesmo que deciséo tomar, e tanto no mestrado como no doutorado... a
minha orientadora foi a Maria Malta Campos, no doutorado, entdo eu nunca me senti
S0 [...]. Porque néo ¢ estatico, ndo ¢? Nao € assim, vocé tem um resultado “X” esperado
[...] Entdo, esse movimento, a gente ndo consegue enquanto pesquisador ainda
muito imaturo, entdo eu acho que a parceria com a orientadora ali é impar, é
fundamental (Colasanto, Espaco Discursivo, 20/03/2024).

Podemos afirmar a importancia do orientador como aquele que ajudara e norteara o pesquisador
em formac&o pela via de um dialogo fortalecido em suas experiéncias baseadas em um mundo
intersubjetivo compartilhado. Essa relacdo conta com a partilha por meio de argumentos fortes
do pesquisador-orientador, que sustenta suas orientaces em fatos, dados, referéncias
cientificas, historias, testemunhos, tradicdo e arriscamos ate dizer, que nas relagdes afetivas.
Cabe ao orientador ndo dar respostas prontas, mas garantir ao seu orientando a confianga que o

permita se arriscar e propor suas proprias teoriza¢des do mundo vivido.

Um destague que ainda merece ser feito, ao nosso ver, é relativo a compreensdo das
experiéncias tedrico-metodoldgicas tomadas pelos pesquisadores em seu processo de mestrado.
Embora ndo seja nossa pretensdo aprofundar nos processos desenvolvidos pelos nossos
participantes nesta modalidade, compreendemos que algumas significacBes destes sdo

elementos que nos permitem compreender melhor os dados analisados por n6s nesse momento.

Perante essa ideia, destacamos alguns sentidos dos participantes do circulo argumentativo em
relacdo a experimentacao do uso da metodologia nessas diferentes etapas e modalidades de sua
trajetdria académica, uma vez que corroboramos com Effgen quando expressa que: “[...] vocé
estd pegando as teses, mas eu ndo tenho como falar da minha tese sem falar da minha
dissertagdo” (Espaco Discursivo, 05/04/2024).
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Assim, de inicio, indicamos que os autores se diferem em dois grupos: o primeiro, daqueles que
fizeram alguma perspectiva de pesquisa-acdo no mestrado; e o segundo, aqueles que
trabalharam com outra metodologia. Observa-se entdo que cinco dos dez autores possuiam
experiéncias anteriores, a nivel de mestrado, com a pesquisa-a¢do. Em relagdo aos outros cinco,

constata-se que trabalharam com diferentes metodologias de natureza qualitativa.

Deste modo, buscamos nos documentos normativos das universidades envolvidas neste estudo
compreensfes do que distingue um pesquisador de mestrado e um pesquisador em nivel de
doutorado. Assim, é exposto, em principal, que o pesquisador de mestrado deve ter
aprofundamento cientifico e conhecimentos prévios acerca dos principios de processos

investigativos.

Para nés, o “aprofundamento” pode ser entendido como maturidade do pesquisador para com
0S processos de pesquisa, pois toma-se como pressuposto que este possui conhecimentos acerca
da pesquisa cientifica, adquiridos no mestrado, que o permite desenvolver processos
investigativos de modo aprimorado. Acerca desse amadurecimento que adentra 0s movimentos
decisorios das investigacdes, temos as seguintes argumentacdes, sendo a primeira no campo da
Ufes:

Eu diria, Allana, que hoje, com um pouco mais de experiéncia e de vivéncia de
pesquisa-acdo, eu diria que no doutorado eu fiz uma boa pesquisa-a¢do, no mestrado
eu fiz um bom ensaio. Na verdade, assim, pela experiéncia que eu tive, eu cheguei
muito longe no mestrado! Mas é porque, hoje eu entendo a partir das leituras, das
reflexdes, que a pesquisa-acdo, ela demanda tempo. Entdo no mestrado, eu fiz uma
pesquisa de seis meses, no doutorado foram dois anos dentro da escola. Entdo o
doutorado tem fdlego, vocé tem tempo, tem tempo cronos e tempo kairds para poder
realizar uma pesquisa-agao, no mestrado ndo tem! Entdo no mestrado vocé faz e tem
os elementos, e vocé se aproxima muito, mas eu diria que... e eu ndo estou dizendo
que pesquisas do mestrado ndo sdo verdadeiras pesquisas-acdes, estou dizendo que eu
acho que a gente ensaia bastante, chega até bem longe, uns mais e outros menos, mas
se existe uma pesquisa-agdo legitima, ou uma pesquisa-agdo mor, ela precisa de um
tempo maior para se constituir (Effgen, Espaco Discursivo, 05/04/2024).

Nessa mesma linha de raciocinio, Rios também argumenta:

[...] S6 que eu s6 tive essa maturidade quando eu fiz o doutorado, eu percebi que aquilo
que eu vi no mestrado, “ok!”, mas aquilo ndo era nem uma pontinha da onde a gente
podia chegar! ndo é? Entdo eu trago essa experiéncia depois para ir 13, e ai ampliou
muito a minha visao, ampliou muito! Eu aprendi principalmente que sé a metodologia
ndo adianta, que a metodologia é uma ferramenta, mas se vocé nao tiver um processo
de ensino e aprendizagem consolidado, ela ndo funciona! (Rios, Espaco Discursivo,
22/01/2024).
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As argumentacdes destacadas sdo de autores dois autores que ja haviam realizado pesquisa-
acdo em seu mestrado, e sdo interessantes, pois ambos trazem questdes referentes a seu
discernimento acerca da constru¢do de conhecimentos, demonstrando que este é constituido
com énfase no processo, que vai gerar uma “resposta”, mas que esta ndo deve ser entendida

como finalizada e sim como aspecto que pode e deve ser continuada e aprimorada.

Esse posicionamento autorreflexivo, de colocar suas producbes expostas para criticas, nos
revela um posicionamento diante 0 mundo, de estar aberto ao dialogo para progredir e expandir
seus conhecimentos através do outro, que, como vimos anteriormente, aparece em diferentes
faces, seja com os membros do grupo de pesquisa, em parcerias académicas e eventos
cientificos, e nesse sentido, revela-se nesse amago, a proximidade com uma racionalidade

comunicativa (Habermas, 2012).

Essa questdo do posicionamento do pesquisador acerca do mundo vai ser posta por Oliveira,
relatando a mudancga processual em seu processo formativo académico. A autora realizou
anteriormente em seu mestrado uma pesquisa participante. Nesse sentido, sua fala expressa

algumas concepcgdes conquistadas, que a fizeram optar pela pesquisa-acdo no doutorado:

Conforme vocé vai estudando e vocé vai aplicando as metodologias, vocé vai vendo
que o seu professor, ele ndo é um informante, ele ndo é um participante da pesquisa,
ele é elemento fundamental e ai vocé ndo consegue ser neutro, a gente ndo € neutro!
[...] Todo o processo pedagdgico, ele é intencionado e fazer uma pesquisa que
contemple a formacdo de professores, eu tenho uma intencionalidade ali, entdo nao da
para ndo ser pesquisa-acdo, porque eu tenho intencionalidade que esse professor
transforme a sua préatica e eu quero enxergar esse processo de transformacgdo. Ta ai a
pesquisa-acdo! N&o € pesquisa participante (Oliveira, Espago Discursivo,
26/03/2024).

Considerando as especificidades dos dois processos, mestrado e doutorado, é expresso para
alguns autores que o tempo se configura uma barreira para se realizar pesquisa-a¢do em nivel

de mestrado, como podemos ver na fala de Martins, da PUC-SP e Santos, da Ufes:

A minha orientadora na época me orientou a colocar apenas como estudo qualitativo,
para evitar outras complexidades que a gente possa se complicar e que no mestrado a
gente ndo iria dar conta. Entdo ela falou para a gente chama-la apenas de pesquisa
qualitativa (Martins, Espaco Discursivo, 26/12/2023).

No mestrado, a gente até tinha a intencdo de fazer pesquisa-acéo, s6 que como era um
tempo mais curto, a gente naquele momento achou melhor fazer o estudo de caso,
porque a pesquisa-acdo demora mais, tem que ter um tempo maior. Dependendo do
envolvimento que a pessoa tem com o campo de pesquisa, com a area ela vai
estudar, ela precisa de mais tempo para conhecer, para entrar (Santos, Espaco
Discursivo, 22/04/2024).
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Percebemos nesse sentido, a convergéncia com pesquisas na area, como a de Franco (2019),
que aponta que o desenvolvimento de uma pesquisa-acdo em nivel de mestrado, pode acabar
por gerar processos de “atropelamento” dos sujeitos participantes, uma vez € pouco o tempo
para apropriacdo teorico-metodologica, bem como para a construgdo dos processos de

colaboracéo e de acdo no contexto.

Em suma, os argumentos dos pesquisadores-autores nos permitem inferir que no processo
formativo desencadeado no doutorado, trés movimentos formativos contribuiram para o
entendimento da perspectiva tedrico-metodologica da pesquisa acdo, sendo 0s grupos de
pesquisa; a participacdo em atividades académicas, como disciplinas optativas, seminarios e

eventos e; trocas de experiéncias com outros docentes e estudantes do PPGE.

Consideramos a partir dos didlogos que estes se configuram como “[...] comunidade autocritica
de pesquisadores que investigam suas concepcdes e acdes, em busca da compreensdo e
transformagdo [...]” (Almeida, 2016, p. 171). Assim sendo, essas possibilitam um
fortalecimento tedrico-conceitual do pesquisador que tem reverberacGes na acdo no contexto

investigado.

Ainda, buscando entender as significa¢bes dos pesquisadores diante de seu processo formativo,
fomos para além do processo vivido no doutorado, resgatamos as bases metodoldgicas que
estruturam suas pesquisas de mestrado. Nesse sentido, percebe-se que 0s autores apontam o
amadurecimento de suas concepgdes de mundo, de modo a abrir-se para critica, colocando seus

conhecimentos a prova.

8.3.2 As contribuicdes da pesquisa-acdo para o tema pesquisado: a formacdo de
profissionais da educacao e a educacao inclusiva

Todos os pesquisadores envolvidos em nosso estudo preocuparam-se, na escrita final de seus

textos, em trazer indicios da contribuigdo do processo vivido no contexto de investigagcdo. Deste

modo, realizamos uma tessitura acerca destas consideragfes, buscando compreender os

desdobramentos da pesquisa-acdo para as tematicas de estudo, considerando, para isso, as

percepcdes dos autores-pesquisadores.
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Esses dados sdo manifestados nos textos das teses nos capitulos de analise de dados e nas
consideracdes finais do estudo que, a nosso ver, possuem conexdo direta com as pretensdes de
mudancas e 0 modo como o pesquisador concebe a ciéncia. Vimos no circulo anterior alguns

desses elementos epistemolégicos, que sdo postos de modo implicito no processo de analise.

Nesse sentido, cabe-nos dizer que, na maioria das pesquisas, houve um foco maior no relato e
analise do processo vivido do que propriamente nos resultados obtidos, sendo somente em dois
casos que as autoras voltaram seu olhar para a analise da avaliacdo feita pelos participantes da
formacéo vivida no estudo, uma vez que este era o objetivo central de suas pesquisas. Mesmo
nesses casos, nao se deu foco a uma analise de carater quantitativo, privilegiando ferramentas
de producéo e de andlise interpretativas advindas da analise qualitativa. Desse modo, tomamos

a concepcéo de ciéncia trazida por Trazzi (2015, p. 58):

[...] entendemos que a ciéncia é uma construgdo humana e as teorias cientificas séo
provisOrias e situadas em um momento historico-cultural. Pactuarmos dessa
concepgdo de ciéncia nos diz também que o trabalho experimental (principalmente
quando realizado no contexto escolar) pode levar a resultados ndo esperados e que
isso ndo constitui um problema. Ao contrario, essa é uma 6étima oportunidade para
problematizar a prépria objetividade da ciéncia e entender a provisoriedade do
conhecimento [...] (Trazzi, 2015, p. 58).

A fala nos convida a entender que apesar das diferentes intencionalidades que permeiam o0s
processos de cada pesquisa é preciso se atentar que essa perspectiva de trabalho nos leva a
resultados imprevisiveis, 0 que € uma caracteristica da pesquisa em educacdo. Nesse caminho,
apresentaremos a seguir os argumentos utilizados pelos autores que trazem elementos de
mudancas reconhecidos nos contextos, linkando, na maioria dos casos, com seu objeto de

pesquisa especifico.

No caso da Ufes, todas as tematicas estavam entrelagcadas as questdes da incluséo, assim em
quatro casos®’, as autoras relataram que 0 processo pesquisa-agdo propiciou movimentos que
resultaram na aquisi¢do de conhecimentos dos alunos PAEE envolvidos nos estudos, bem
como, seu efetivo direito de estar na escola além de apenas a presenca fisica, mas participando
dos processos com 0s outros alunos. Podemos ver essa afirmacao considerando o exposto por
Effgen (2017) e Nascimento (2021):

Entendemos que 0os movimentos realizados possibilitaram o Filipe iniciar o processo
de aquisicdo da linguagem escrita: primeiramente os simbolos, a compreensdo da

37 Santos (2017); Correia (2014); Effgen e Nascimento (2021).
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palavra, e por fim a producdo oral, feitacom o uso de pranchas de CAA. [...] As a¢des,
atividades e episddios colocam Filipe como um ser-no-mundo social (Effgen, 2017,
p. 202-203).

O primeiro apontamento evidencia que é possivel, com investimentos pedagogicos
sistematizados, ensinar as criangas com deficiéncia intelectual, no contexto da escola
comum, e que esta juntamente com seus pares aprende. O movimento gesta o
desenvolvimento das fungdes psiquico superiores (Nascimento, 2021, p. 231).

No caso especifico de Trazzi (2015) que trabalhou o ensino de ciéncias no ensino médio, foi
relatado, que houve uma maior apropriacdo do contedo pelos discentes, gerando um
envolvimento de identificacdo entre conteido e realidade vivida, como podemos ver mediante

a argumentacéo da autora:

Quando a professora diz em seu depoimento como os alunos aprenderam a partir da
culminancia do nosso trabalho, que foi a amostra cultural, ela quis dizer que, dentro
da trajetoria de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, eles alcangaram 0s
objetivos de aprendizagem propostos em outro momento do processo e ndo naquele
momento especifico da avaliacdo formal. Aprenderam a partir de um momento de
socializagdo do conhecimento, um momento de contextualiza¢cdo, um momento
coletivo (Trazzi, 2015, p. 168).

Considerando as pesquisas da PUC-SP, vé-se que partiam de objetos de analise distintos, assim,

houve as seguintes tessituras:

Os estudos de Gongalves (2015) e Oliveira (2017) indicaram a melhoria da apropriacéo das
tecnologias digitais em interface com o curriculo escolar, tornando-as significativas na

promocdo de préaticas inovadoras de ensino:

Na prética, as escolas arroladas nesta investigagdo-acdo comegaram a inovar
disruptivamente ao criar situagbes de uso dos computadores portateis no
desenvolvimento de projetos tematicos e sequéncias didaticas, que rompem com a
ldgica de fragmentacdo dos componentes curriculares, sem necessariamente depender
de mudanga no curriculo prescrito. E é nesse sentido que as mudancas nas concepcdes
docentes foram perseguidas, pois entendidas como capazes de inovar os curriculos
(Gongalves, 2017, p. 240).

A pesquisadora Colasanto (2014), apontou para o aprimoramento do relatério de avaliacao das

criancas nas escolas envolvidas:

Parece que a contribuicdo mais significativa para as professoras da EMEI Cerejeira
também foi escutar a crianca em avaliagdo, acompanhada por registrar por escrito as
suas falas. A professora Figueira relatou outro aspecto, a observacao individual de
cada crianca, que antes da pesquisa ndo acontecia. A professora Jabuticabeira
ressaltou dois itens importantes para ela: o registro escrito das acfes e da fala da
crianga, inclusive para o professor reconhecer e acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem (Colasanto, 2014, p. 176-177).
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Martins (2021) indicou a promocao de um processo reflexivo acerca dos da avaliagcdo na EJA.
Por entender gque estes acabam por se tornar instrumentos de opressdo, considera que foi trilhado
um caminho inicial, com os profissionais, para a construcao de um curriculo que se mova para

a emancipacéo dos estudantes desta modalidade:

[...] esta claro que os sujeitos pesquisados reconhecem que o trabalho com o curriculo
critico-libertador aponta para esse caminho [...] a pesquisa também mostrou que houve
uma reflexdo inicial sobre avaliagdo emancipat6ria a partir dos encontros formativos
dialégicos; portanto, ainda hé algo que se encontra a certa distancia, mas ndo como
algo que ndo possa ser realizado (Martins, 2021, p. 259).

Por Gltimo, Rios (2021) destacou a melhoria dos processos de ensino- aprendizagem para/com
alunos do ensino superior, bem como a efetiva apropriagcdo dos conceitos da disciplina, a partir

do ensino pela via das metodologias ativas.

Este pesquisador e o docente participante notaram, também, um aspecto muito
importante — especialmente e com maior énfase na aplicacdo presencial — que 0s
alunos estavam o tempo todo produzindo, envolvidos com as dinamicas, debates,
testes, resolugdes etc. E isso, em nossa visdo, os deixava completamente conectados
com a aula, com os colegas, com o tema em estudo, contrastando brutalmente com a
visdo que se tinha anteriormente de turmas com muitos alunos dispersos e sem
atencdo, sem entrosamento com colegas e com a aula (Rios, 2021, p. 115).

Ademais, notamos gque a maior potencialidade percebida pelos autores das duas instituicdes, foi
em relacdo a formacdo dos profissionais envolvidos no processo, como podemos ver nas

argumentacdes a seguir:

Contudo, foi possivel observar mudancgas na forma de ver, pensar e agir diante de
uma pessoa com autismo no grupo da Escola Novo Horizonte, no transcorrer da
pesquisa. Os movimentos instituidos permitiram que se explicitasse de forma mais
nitida e intensa o desejo de que todos realmente aprendessem, mesmo com as suas
condic@es peculiares, nem sempre devido ao autismo [...] (Santos, 2017, p. 113, grifo
N0sso).

Vale destacar que a dindmica da pesquisa-acdo fortaleceu movimentos entre outros
profissionais, ora em conversas informais, ora no debate para a reformulagdo do
projeto politico pedagodgico da escola. O trabalho com Maria e Leonardo foi
valorizado por muitos professores que comegaram a pensar em dindmicas outras para
o0 atendimento educacional especializado (principalmente no formato colaborativo) e
na necessidade de articulacdo mais sistematizada entre os professores regentes e de
Educacdo Especial (Nascimento, 2021, p. 230).

Essa etapa toda, por si s6, ja garantiu uma mudanca radical na pratica docente, tanto
do pesquisador quanto do docente participante. A reflexdo sobre o processo de ensino
e aprendizagem, o planejar do tempo e contetdos, escolher técnicas que melhor
atendessem aos objetivos de aprendizagem, combinar com outros recursos, fizeram
com que de fato a docéncia fosse encarada de outra maneira, muito mais abrangente
(Rios, 2021, p. 114).

[...] Esse movimento pode sinalizar que a formagdo desenvolvida na escola; foi
significativa para tais participantes; contribuiu para que integrassem o uso de
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tecnologias nas suas préaticas pedagdgicas; ajudou no empoderamento do grupo com
relagdo ao que é desenvolvido na escola, permitindo a pratica de um novo olhar, fruto
de uma reflexdo critica sobre seus fazeres pedagdgicos cotidianos (Oliveira, 2017, p.
188).

Os desdobramentos apresentados nos revelam momentos de reflexdo da prética vivida,
proporcionados pela troca entre pesquisador da universidade e os profissionais envolvidos.
Colocamos esse ponto, considerando que dentro de tantas demandas que precisam de respostas
imediatas dentro do contexto educacional, os profissionais acabam por néo refletirem acerca de
suas praticas, o que permitiria um olhar naquilo que pode ser valorizado, mudado, ou apenas

aperfeigoado.

O autor-pesquisador se torna agente potente neste contexto, uma vez que esta ali, com o olhar
de “de fora”, como dito nos espagos discursivos pelas pesquisadoras Oliveira e Gongalves, L.,
e consegue mostrar esses aspectos que por vezes passam despercebidos, adicionando ainda, a

teoria de sua experiéncia académica, podemos ver esse fendmeno a partir de Correia (2014):

Percebemos nesse processo que as perspectivas dos profissionais foram ampliando-se
em relagdo ao aluno, a medida que visibilizamos os recursos, o potencial do aluno e
os modos de atuar com ele. Cumprir a fungdo de ensinar a todos num contexto de
colaboracdo-agdo e também de informagdo e formacdo, torna-se mais facil e
exequivel. Nesse sentido, podemos dizer que os professores simplesmente néo
fazem, ndo porque ndo querem, mas, muitas vezes, porque realmente ndo sabem
ou ndo sdo provocados a colocar em préatica os saberes que ja dominam (Correia,
2014, p. 215, grifo nosso).

Tem-se ainda, o fato de o profissional que atua na educacédo, ter de lidar com o grande
quantitativo de “novidades”, que cercam a sua profissdo, assuntos que em alguns casos, nao
tiveram contato em sua formacao inicial e acabam ndo sabendo lidar. Este desafio € inerente a

profissdo, uma vez que a escola é um lugar vivo e em permanente evolucéo.

Por isso, acGes que se dao por uma via colaborativa, como a da pesquisa-acéo, sao potentes no
seu carater formativo. Levamos aqui em considerac¢ao a figura do “amigo critico”, que promove
pela via do pesquisador externo uma intervencdo prudente e critica, possibilitando a

autorreflexdo coletiva, que busca entendimento e a melhoria da préaxis (Carr; Kemmis, 1986).

E nesse &mago que ira desencadear producdo de conhecimentos que transcendem as praticas
imediatas, uma vez que a autorreflexdo e o pensamento critico fornecem aos sujeitos
ferramentas que permitem o entendimento das condi¢cdes em que desenvolvem suas aces.

Condicdes estas, institucionais, politicas, econdmicas e sociais.
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Nesse sentido, foi destacado pelas autoras Trazzi (2015) da Ufes e Oliveira (2017) da PUC-SP
a aproximacao promovida entre universidade e redes de ensino a partir de seus trabalhos, ponto

relevante para compreensdo das contribui¢fes da pesquisa-a¢cdo na formacao docente:

Assim, a importancia de receber pesquisadores da universidade e alunos universitarios
para aprender juntos e compartilhar conhecimentos foi sentida pela professora
Andréia como fundamental em seu processo de formagdo continuada, trazendo novas
ideias e novas formas de pensar e sentir a profissdo docente. E essa troca de
conhecimento, esse sentido de pertencimento, trouxe a vontade e a necessidade
de incrementar sua formacdo em Educacao por meio de um curso de mestrado
(Trazzi, 2015, p. 163, grifo nosso).

O momento de preparacdo e apresentacdo das praticas, nas salas para outros
professores participantes do evento, permitiu pela primeira vez para o grupo, abrir seu
fazer pedagOgico para observacdo, analise, interpretacdo, reflexdo, discussdo e
avaliacdo de professores e pesquisadores desconhecidos, que ndo pertenciam ao
mesmo ambiente ou contexto. Segundo os professores, a inseguranca caracteristica
desse momento de compartilhamento, dividiu lugar com a satisfacéo de perceber que
estdo no “caminho certo” (fala de um dos participantes da pesquisa) (Oliveira, 2017,
p. 162).

A autora Oliveira (2017), ainda destaca que essa aproximagao com a universidade, gerou no
grupo de profissionais um empoderamento que ndo havia sido ainda identificado anteriormente
no processo de pesquisa. Assim, identifica o inicio de um movimento de valorizagdo das

proprias praticas por parte dos professores.

Em vistas do empreendido até aqui, e considerando o dialogo feito com os autores acerca das
contribuicdes da pesquisa-acdo no tema pesquisado. Inferimos que o identificado no processo
de conducédo da investigacdo pelos autores foi a contribuicdo para as tematicas especificas

desenvolvidas em seus processos de doutorado.

No contexto do PPGE/Ufes, destaca-se a tematica da incluséo escolar, deste modo, foi apontada
pelas pesquisadoras a aquisi¢do de conhecimentos especificos dos alunos PAEE e a significacdo
do ser e estar desses alunos na escola e nos processos educativos. Nessa linha, a pesquisadora
Trazzi (2015), contribui no dialogo, indicando a melhoria dos processos de ensino-aprendizado

de alunos do ensino médio considerando o ensino de biologia.

Considerando o PPGE: Curriculo (PUC-SP), os autores-pesquisadores também lancaram as
contribuicGes partindo de suas teméticas de estudo. Assim, tem-se: a melhoria da apropriacdo

das tecnologias digitais em interface com o curriculo escolar; o aprimoramento do relatério de
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avaliacdo das criancgas; a promogéo de um processo reflexivo acerca da avaliagdo na EJA; e a

melhoria dos processos de ensino-aprendizagem para/com alunos do ensino superior.

Em comum, as pesquisas dos dois programas indicam a contribuigcdo do processo de pesquisa,
pela via da pesquisa-acdo, na formacdo dos profissionais da educagdo envolvidos no
movimento. As contribui¢bes sdo indicadas pela percepcdo de mudancas na forma de ver,

pensar e agir, considerando suas praticas nas diferentes tematicas abordadas.

Os autores-pesquisadores indicam, assim, que diante dos processos formativos vividos em suas
teses, houve a ampliacdo do olhar do cotidiano; o processo de reflexdo das praticas; a
colaboracdo entre universidade e redes de ensino; e a mudanca de postura do profissional.
Tendo isso em vista, consideramos que as duas universidades, Ufes e PUC-SP, se mostram

potentes no trabalho com a formagdo de profissionais da educacéo.

8.3.3 As continuidades dos processos desenvolvidos: tessituras a partir do olhar dos
autores-pesquisadores

[...] nosso desejo mais profundo € que o pensado junto com as escolas e com 0s

profissionais que se envolveram neste estudo ndo se tenha esvaido no momento de sua

emergéncia, mas tenha produzido novos outros pensamentos e a¢des tdo ou mais

relevantes do que os produzidos naqueles contextos, quando por & passamos (Correia,
2014, p. 255).

Neste momento, consideramos 0s dados dos espacgos discursivos para realizacdo de nosso
didlogo, pois tencionamos como a autora do trecho acima, entender se 0s movimentos
realizados pelos dez autores tiveram continuidade apds a saida do pesquisador do contexto e de

gue modos se deram.

Em concordancia com o exposto, selecionamos um trecho do Espaco Discursivo realizado com
Trazzi, que indica como uma das continuidades do seu processo de doutorado, a entrada de uma

docente envolvida na pesquisa, no mestrado, como forma de ampliar a sua formacéo:

Prederigo: E vocé tem contato com os participantes? Porque vocé trouxe na sua tese
alguns indicios da mudanca e também que a professora se interessou em fazer o
mestrado.

Trazzi: Ela fez! Ela fez no Instituto Federal do Espirito Santo, pelo Programa de
Mestrado Profissional e eu fui da banca dela também! Hoje ela ndo esta mais em sala
de aula, esta na gestdo, mas ela aprendeu muito, e ela estd no doutorado agora! [...]
Ela é uma grande amiga, tornou-se uma grande amiga. Eu tenho isso também, eu viro
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amiga facil! E ela participa do nosso grupo, participa das nossas formac6es quando a
gente faz, estd sempre com a gente nas atividades., até mesmo na Secretaria de
Educacdo, ela € uma grande interlocutora nossa la (Espaco Discursivo, 18/04/2024).

Nesse mesmo caminho, Oliveira traz além da entrada de um professor no curso de mestrado, a

participacao de profissionais da escola em eventos cientificos:

[...] Eles participam da web curriculo até hoje. Eu ndo estou mais na escola e eles
participam, eles mandam trabalho, eles véo, eles oferecem oficina direta! Eles
pegaram gosto pela coisa da academia. O [professor], da educacéo fisica, ele terminou
agora, tem um més, eu acho, terminou o mestrado dele na federal Fluminense, ele
agora é mestre (Oliveira, Espaco Discursivo, 26/03/2024).

E importante contextualizar que a participacdo dos professores no seminario Web Curriculo,
foi desencadeada na pesquisa de Oliveira, a partir do convite e incentivo para que os docentes
compartilhassem suas praticas realizadas na escola. A pesquisadora relatou, inclusive, que
inicialmente os professores ndo tinham interesse em participar com pretexto de que “nao faziam
nada demais”, mas que a posterior participagdo no evento, mudou esta visdo, como podemos

Ver.

E eu fazendo as intervencdes, eu achei tdo interessante o que eles fizeram, que eu falei,
gente, por que vocés ndo se inscrevem para o0 web curriculo, pro evento Internacional
que a gente organiza em Sdo Paulo? Ah, ninguém queria! O professor tem esse
discurso “a gente ndo faz nada demais”, mas ai eles se inscreveram, porque a diretora
se inscreveu primeiro, e ela falou “eu tenho uma pratica legal e eu quero me
inscrever”. Ai todo mundo ficou meio assim e se escreveu também. Ai foi um grupo
de seis professores para Sdo Paulo. Inscreveram-se, e os trabalhos foram aprovados e
eles foram fazendo os relatos de prética la. Na volta o meu telefone parou de tocar!
Entre sair de S8o Paulo e chegar a Pirai, eles me ligaram o tempo inteiro, o tempo
inteiro! E é longe! Da umas quatro horas e meia. Eles me ligaram porque queriam
fazer um evento igual o de S8o Paulo, eles queriam fazer na escola deles, um
seminario. E ai falei, t4, legal! E para fazer para quem? “Para os pais” [...] Ai fizemos,
fizemos com um canal, com resumos e convidamos a comunidade a participar. Os pais
super foram! Super foram porque eles queriam ver o que estava acontecendo, né?
Entdo ndo € assim, vem aqui ouvir eu falar mal do teu filho, era outra coisa! Era ir I3,
ver se vocé conhecia a escola do teu filho, mas nessa perspectiva de os professores
mostrarem o que eles fazem. Allana, foi incrivel, incrivell (Oliveira, Espaco
Discursivo, 26/03/2024).

E interessante como o papel do pesquisador fica em evidéncia como um potencializador dos
processos que podem ocorrer dentro da escola. Nesse movimento, podemos ressaltar a relacéo
respeitosa que todos os pesquisadores demonstraram com os profissionais envolvidos em sua

pesquisa, 0 que possibilitou processos de valorizacdo de suas praticas.

Infelizmente vive-se em um contexto em que o saber profissional docente é cada vez mais

desvalorizado, nesse sentido, colocar em evidéncia a pratica dos discentes, envolvendo-os em
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novos processos, faz com que os profissionais se sintam valorizados, e assim compartilhem

praticas que podem auxiliar outros profissionais, em outros contextos.

A continuidade do processo desencadeado pelas pesquisas de doutorado, pela via da pesquisa-
acdo, também pode ser percebida por meio da manutencdo dos vinculos com os sujeitos das
pesquisas e pela continuidade do trabalho desenvolvido nos contextos, como pode ser visto

nas falas de duas autoras da Ufes e duas autoras da PUC-SP, respectivamente:

Ns trés, por exemplo, somos amigas até hoje, a gente conversa, elas tém demandas e
elas me mandam mensagens, me ligam, “estou com aluno assim, o que é que vocé
acha?” A [professora 1] pegou alguns alunos com autismo depois, mas diferentes do
Filipe, e ela: “Ariadna, mas ¢ muito diferente” e eu: “sim, pois cada autista ¢ um
autista, entdo vamos pensar qual é a caracteristica dele agora, que que sobressai?” [...]
Entdo pra mim, o processo de formacdo ele passou por ai, e a [professora 1 e
professora 2], as duas, eu consigo perceber claramente os processos de mudanga da
pesquisa-a¢do, 0s demais eu tenho fragmentos, mas porque eu nao continuei 4! Talvez
se eu continuasse la cinco ou dez anos, eu conseguiria captar mais. Mas elas, como
nés somos amigas e continuamos nos falando, eu consigo perceber os indicios com
mais facilidade (Effgen, Espago Discursivo, 05/04/2024).

A pedagoga, depois que ele [aluno] estava ja no ensino fundamental dois, ela falava
que muitas coisas que elas pediam para os professores fazerem, vinham das nossas
conversas naquele periodo da pesquisa, ela falava: “o jeito da gente trabalhar com o
Jodo, eu lembrava demais como a gente trabalhava quando ele chegou aqui”, porque
foi aquela mudanga de novo, porque voceé vai pro quinto, sexto ano, e € um monte de
professor, um troca, troca! E ai era novidade para ele de novo [...] e ai eu acho que
teve de certa forma, a continuacdo das coisas que a gente vinha construindo, que a
gente vinha fazendo [...] e algumas pessoas permaneceram |4 como efetivas, que a
professora dele mesmo néo era efetiva. Entdo as pessoas que estavam la como efetivos
continuam colocando aquilo em pratica, continuando o que a gente tinha conseguido
construir (Santos, Espago Discursivo, 22/04/2024).

Eu percebi que teve continuidade, da minha parte. E desse outro professor, teve até
quando ele ficou [na instituicdo]. Ele saiu no ano passado, mas teve! Agora, 0 que eu
queria era ampliar para 0s outros cursos e para 0s outros professores e eu ndo consegui
ainda fazer esse trabalho, porque a direcdo me toma muito tempo! Mas eu gostaria
muito de voltar esse didlogo ai com os professores dos outros cursos para a gente
implementar (Rios, Espacgo Discursivo, 22/01/2024).

Vale lembrar, que continuo indo para Pirai, vale lembrar, que eu continuo participando
com eles, e ndo raramente a gente faz semana... de qualquer coisa que eles queiram!
Eles me chamam e eu vou l& dar palestra, conversar com eles, trocar uma figurinha.
Conheco todos os professores novos que entraram na escola. Eu ndo perdi meu vinculo
com a escola até hoje, embora eu tenha defendido em 2017, eu sigo em contato com
eles (Oliveira, Espaco Discursivo, 26/03/2024).

Effgen, ainda sustenta a sua argumentagdo na percepcdo da continuidade de sua pesquisa a

partir da referéncia de Capellini (2004), trazendo a concepcao de “redes de apoio”:

[...] eu acho que a gente precisa ter mais essas redes de apoio profissionais, em que eu
se eu quero fazer um trabalho colaborativo, que € uma pegada da pesquisa-acdo, é

3 Effgen, Santos, Correia, Colasanto, Oliveira e Rios.
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fundamental essa parceria, essa relacdo mitua e ndo hierarquizada, essa relacdo ndo
verticalizada, onde eu consiga me colocar, me expressar, sem estar sofrendo
julgamento ou julgando outro. E a Capeline ela vai dizer, que essa parceria, ela sé se
constitui na medida em que eu consigo trabalhar de igual para igual ou
equitativamente (Effgen, Espago Discursivo, 05/04/2024).

A autora Capellini, citada pela participante, explica, dando foco principalmente a questdo da
inclus&o escolar, que as redes de apoio sdo fundamentais nos contextos educativos. Ela define
as redes de apoio como um modo de interacdo entre dois ou mais profissionais, engajados em
um processo que envolve o trabalho e a tomada de decisfes em conjunto, voltada para um

objetivo em comum (David; Capellini, 2014).

Essas ideias nos remetem ao que Habermas denominou de espa¢os publicos, sendo um campo
publico onde cidad&os se relinem para o debate e argumentagdes acerca de objetivos comuns,
gue culminam em decisOes coletivas. O pretexto para que esses espagos acontecam se deve
exatamente a participacao de, no minimo, dois sujeitos que sejam livres, racionais e que estejam
abertos ao dialogo. Esses espacos, colocando em foco as instituicdes educacionais, estdo
localizados na esfera da sociedade civil, sendo esses momentos propulsores para se defender os
interesses de um grupo social e auxiliar para que os mesmos tenham reflexos nas politicas
publicas (Habermas, 2013).

Outras autoras trouxeram que a mudanca do quadro de profissionais da escola ou a
aposentadoria dos professores participantes se apresentaram como processos dificultadores do
entendimento de como 0s movimentos se perpetuaram nos contextos, como podemos ver a

seguir a partir de Nascimento, da Ufes, e de Martins e Gongalves, L., da PUC-SP:

A professora do Leonardo aposentou [...] Mas assim, eu tenho contato com a mée da
Maria até hoje e consigo ver o crescimento dela... a mde do Leonardo também... em
alguns momentos eu comento alguma coisa, eu tenho o telefone dela, teve um tempo
atras que ela me procurou para saber de algumas leis. Entdo tem esse movimento que
eu acho que a pesquisa-acdo vai aproximando a gente dos sujeitos de pesquisa
(Nascimento, Espago Discursivo, 09/04/2024).

[...] Eu ndo sei ainda se... até porque com os fechamentos das salas por conta da
prépria politica e organizacdo da secretaria de educacdo, muitas salas se fecharam e
muitos educadores acabaram migrando para outras modalidades, sem estar na rea da
Educacdo de Jovens e Adultos. Entéo isso fica bem complicado! Muitos deles, eu
posso até contar quantos estariam. Eu tenho certeza de dois educadores, de certeza,
certeza mesmo que estdo dentro da modalidade de educacdo de Jovens e Adultos no
municipio, os demais dos quinze eu ndo sei! Dessas escolas quatro fecharam a EJA,
acho que quatro devem ter fechado a EJA, entdo estd bem complicado a situago
(Martins, Espago Discursivo, 21/12/2023).

[...] E que eu voltei para dar um feedback , para levar a minha tese e elas estavam
reproduzindo o trabalho com os colegas que chegaram, os que ficaram estavam
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tentando replicar [...] mas eu me aposentei também, e acabei vindo embora pra minha
terrinha, que eu sou mineira, eu fiquei 18 anos no Tocantins [...] Entdo eu ndo estou
acompanhando, para saber 0 que que esta acontecendo 4 [...] Mas eu ja tinha visto
isso, 0 programa em si acabou e mesmo os professores, boa parte foi substituido
(Gongalves, L., Espaco Discursivo, 19/03/2024).

As trés autoras expdem em suas argumentac6es, uma Visdo critica da realidade no que tange a
organizacdo e administracao escolar em &mbito estadual e municipal, e apesar de em contextos
distintos, irdo entrar em consenso quanto as descontinuidades de suas pesquisas. Assim
entendem que ndo se trata de um processo relativo a perspectiva tedrico-metodologica, mas sim
uma questdo de politicas publicas. Assim como o fechamento das escolas de EJA relatado por
Martins, a pesquisadora Nascimento argumenta em relacdo as politicas de promocdo a inclusdo

escolar:

Eu acredito que a escola tenha feito movimentos interessantes em rela¢do a isso, mas
agora, a prefeitura de Vitdria precisa pensar, porque ndo tem professor efetivo da
Educacdo Especial, entdo vocé imagina, um ano comega-se um trabalho, ai no outro
ano, muda-se tudo![...] E porque a maioria dos professores sdo efetivos e da area da
educacdo especial ndo tem efetivo, sabe? Entdo gera uma propria contradi¢do no que
diz respeito aos processos de inclusdo escolar (Nascimento, Espaco Discursivo,
09/04/2024).

Essas argumentagdes fortes, vao ao encontro do que Gongalves, L, ir4 argumentar, trazendo a
ideia do pertencimento do individuo na percepcdo de que ele faz parte de um coletivo, que
trabalha em prol de um objetivo em comum: “[...] nessa hora, a ideia do pertencimento, conta
muito se o professor é efetivo na escola, ele sente que a escola é dele, que ele é importante ali,
que ele faz parte daquele grupo. Esse sentimento de pertencimento, sem ele, fica muito dificil

para continuar” (Espago Discursivo, 19/03/2024).

Esse sentimento de pertencimento ao grupo é fator inerente ao ser humano, sua significacdo ndo
é relativa a estar cercado de pessoas, e sim sentir que faz parte de um determinado grupo, que
possuem objetivos, interesses, ideais e sentimentos em comum. Essa nocdo de pertencimento a
algo faz com que os sujeitos se motivem na busca de meios para alcancar algum fim,

determinado em conjunto.

Em relacdo a profissdo docente, esse sentimento se torna relevante para que o professor sinta
que suas acdes fardo diferenca em longo prazo, fazendo esforgos individuais e coletivos para
melhorias na escola. Isso também vai nos falar de uma identidade docente, que se constroi

também na afirmacdo de préticas significativas (Pimenta, 1999). Essa significacdo, entretanto,
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se faz complicada na medida em que se muda anualmente o quadro profissional das escolas,

sendo este fator que dificulta a continuidade de uma pratica, seja ela individual ou coletiva.

O dltimo ponto identificado, considerando o entrelagar dos discursos dos autores, é a
preocupacdo com a divulgagdo do conhecimento produzido e a devolutiva do processo vivido
para o grupo participante. Esse movimento foi evidenciado por todos os pesquisadores nos
Espacos Discursivos como um desdobramento do processo vivenciado, que se configurou em
realizacdo de palestras, seminarios, participacdo em eventos, formacGes de professores em

modalidade inicial ou continuada, producéo de livros e artigos.

Entendemos que a evidéncia dada a essa questdo, surge do entendimento que essas a¢des sdo
uma forma de se conectar e inspirar outros profissionais, a partir da partilha de experiéncias.
Podemos ver essa colocacdo a partir da exposi¢do de Gongalves, V. (Ufes) e Colasanto (PUC-
SP):

[...] eu produzi bastante com o meu doutorado, eu fiz muita formacéo, tanto em
Vitéria, quanto fora, em outros municipios. Eu falei muito desse assunto, escrevi
varios artigos com essa tematica [...] e a gente conseguiu mobilizar dois espacos, ficar
ali quase dois anos, ler, escrever e tem pessoas que me procuram e falam: ‘nossa, seu
trabalho fez uma diferenca enorme!” (Gongalves, V., Espaco Discursivo, 07/05/2024).

Outro processo de continuidade foi um GT sobre avaliacdo aqui em S&o Paulo, que eu
participei, nos inscrevemos cinco profissionais da educacao que tém doutorado na area
de avaliacdo, escrevemos juntos um documento, uma normativa de registro em
educacdo infantil, entdo muitas das minhas observaces realizadas na pesquisa de
doutorado, a gente colocou em préatica nessa normativa de registro da rede municipal
de ensino. E é l6gico, depois dei palestras nessa regido que teve a pesquisa-agao e eu
realizo palestras até hoje! Tem esse livro, eu ndo sei se vocé conhece, se chama
documentacdo pedagdgica e avaliacdo da educacdo infantil, é um livro que fala da
dessa minha pesquisa, e esse livro estd em todas as escolas municipais. Eu acho que
essa questdo do pesquisador continuar com o trabalho, nem que seja por cursos, por
palestras, por artigos, eu acho que dai o estudo acaba expandindo, eu acho que é
importante continuar tendo esse contato (Colasanto, Espago Discursivo, 20/03/2024).

Outra via para se olhar esse dado, sustenta-se na ideia de que este seria 0 processo de
“encerramento” da pesquisa-acdo (Pereira; Conceicdo, 2013). Autores referéncias na area,
como Thiollent, afirmam a necessidade de os pesquisadores-autores apresentarem um retorno
aos sujeitos participantes da pesquisa sobre a analise organizada por meio da escrita. Justifica-
se, uma vez que os dados advém de conversas, participacdes, investigacdes e acbes em conjunto
(pesquisador e participante), sendo inimaginavel a ndo disponibilidade e acesso a esses

conhecimentos tecidos. Para, além disso, essa apresentacdo fornece a oportunidade de uma
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tomada de consciéncia tanto daquele grupo envolvido no processo formativo ou de outros

grupos que vivem situacdo semelhante (Thiollent, 2022).

A autora Pereira (2011), ira problematizar este processo de desligamento entre os pesquisadores
e os envolvidos em um processo de pesquisa-a¢do, pontuando a necessidade de se haver também
nesse momento acordos para esta saida, bem como medidas que promovam a autonomia dos
sujeitos-participantes, de modo a ndo gerar relacBes de dependéncia entre os envolvidos. Apoia-
se em Barbier (2007), acordando que uma pesquisa-acdo SO termina quando todos os
participantes decidem que é o0 momento, seja pela resolucdo do problema previamente tracado

por todos, ou pelo reconhecimento da falta de tempo ou de recursos para se manter a agéo.

Entretanto, destacamos que vemos possibilidades para continuidades desse movimento, a partir
do diélogo realizado com os autores-pesquisadores envolvidos em nosso dialogo. Assim eles
nos mostram, que as continuidades dos processos de pesquisa-ag¢ao, podem se dar mesmo diante
da “saida” do pesquisador do campo de pesquisa, a partir do mantimento dos lagos interpessoais
instituidos, que podem ocorrer, por exemplo, pelo contato nas redes sociais, troca de mensagens

e pela via das redes de apoio.

Cabe sintetizarmos nesse momento, o0s entendimentos entrelacados mediante as questdes: 0s
processos de pesquisa-acdo tiveram continuidade apds a saida do pesquisador do
contexto? De que modos se deram essas continuidades? Inferimos que a resposta para o
primeiro questionamento é positiva, considerando, entdo, para a segunda questéo, 0s seguintes

processos.

O estreitamento da relacdo entre os profissionais das redes de ensino basica e
universidade. Considerando a entrada de professores em cursos de pos-graduacao a nivel de
mestrado e doutorado, bem como a participacdo em eventos cientificos para partilha de préaticas

e trocas de conhecimentos.

A manutencdo dos vinculos com os sujeitos das pesquisas, a partir de lacos colaborativos ou
“redes de colaboracdo”, dados pela via de trocas por redes sociais, contato telefonico, e

encontros.
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A continuidade do trabalho desenvolvido nos contextos, por meio da apropriacao na préatica
dos profissionais que se envolveram no processo, bem como a partilha deste com outros que

n&o participaram.

A divulgagdo do conhecimento produzido por meio da realizacdo de palestras, seminérios,
participacdo em eventos, formacgdes de professores em modalidade inicial ou continuada,
producéo de livros e artigos. Entendo que essas ac¢des, se configuram como meio de conexao e
troca com outros profissionais que ndo participaram do movimento da pesquisa. Ainda, se
apresentando como um processo de devolutiva aos participantes, fornecendo neste momento a

oportunidade de uma tomada de consciéncia do grupo envolvido.

Em alguns casos, os autores reconheceram alguns processos dificultadores para o processo de
identificacdo das continuidades dos movimentos vividos, considerando: a mudanga de quadro
de profissionais da escola e a aposentadoria dos professores participantes. Entretanto, esses
fatores ndo sdo entendidos como relativos a experimentacao da pesquisa-a¢do, mas sim uma

guestdo de politicas publicas, considerando o segundo fator.

8.3.4 As contribuigdes da pesquisa-a¢éo na formacéo do autor-pesquisador

A pesquisa-a¢ao ndo convém nem aos ‘mornos’, nem aos aloprados, nem aos espiritos
formalistas, nem aos estudantes preguicosos (Barbier, 2007, p. 33).

Para construcao deste topico, partimos da ideia de que todos os dialogos feitos até aqui séo
partes fundantes do que delimitaremos nesse momento, ou seja, as contribuicdes da pesquisa-
acdo apontadas pelos autores em sua formacgéo perpassam os aspectos tedricos, metodolégicos
e epistemoldgicos inerentes a perspectiva da pesquisa-agdo adotada, bem como os elementos

vivenciados nos contextos institucionais a qual cada autor desenvolveu sua dissertacao.

Visto que a producdo na area ja vem apontando indicios do carater formador da pesquisa-acao
para todos os envolvidos no processo, como a pesquisa de Pantaledo (2009), que coloca este
movimento como de “formar formando-se”, daremos voz aos proprios autores, pela via de suas

argumentacdes para chegarmos a um acordo provisorio dessa questdo neste momento.

Partimos do principio que todos os envolvidos apontaram que a perspectiva da pesquisa-acao

contribuiu de algum modo para a sua formagéo. De modo geral, prevaleceu a ideia de que a
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pesquisa-acdo é uma metodologia com carécter formativo para o pesquisador-académico, uma
vez que demanda o assumir de uma postura aberta para aprender com o outro. O que faz com
que o autor aprenda nos diferentes processos vividos, como podemos ver em relatos de autoras

dos dois contextos universitarios:

Eu acho que o pesquisador se torna um aprendiz muito potente, eu vejo que mudou
muito a minha visdo de formagdo na pratica da rede municipal, vocé est& perto do
professor, saber os desafios da escrita, os desafios do curriculo, dd uma dimenséo para
o0 pesquisador bem abrangente. Porque vocé sai do mundo da sua escola, do mundo
académico e vocé vai pra pratica e para os desafios cotidianos. Entdo, pra mim foi um
aprendizado incrivel e eu tenho certeza que se eu for fazer a pesquisa-agdo na
formacdo em outras escolas, as demandas vao ser outras e para mim foi um grande
aprendizado, tanto por ndo ter um contexto fechado, ndo é? Sempre os problemas e
até os textos, antes, quando eu cheguei, eu ja tinha preparado alguns textos, tive que
mudar todo o meu planejamento de textos pensando na demanda do grupo. Entéo é
bem desafiador, mas por outro lado, a gente aprende bastante (Colasanto, Espaco
Discursivo, 20/03/2024).

Eu acho que o fazer junto, ele vai nos dando assim, de vocé estar ali para analisar,
para ouvir, para problematizar, mas também para aprender. Quando vocé se coloca
nessa construcdo automaticamente vocé esté se formando, vocé consegue ampliar as
suas perspectivas [...] eu era professora da Educag8o Especial, a minha formagéo, e
eu estava buscando entender outro campo da educacdo, que ¢ a alfabetizagéo, entédo,
como se dava a alfabetizacdo nessa modalidade de ensino? Entdo eu convivi com
professoras consideradas professoras, eximias alfabetizadoras, entdo eu pude aprender
muito também. Claro que a gente tinha um estudo, mas aquelas professoras também
me fizeram entender outros processos. Entdo eu acho que a pesquisa-a¢do me deixa a
questdo da minha formacdo, de ampliar os meus horizontes e as minhas perspectivas
(Nascimento, Espaco Discursivo, 09/04/2024).

Destacamos a partir das argumentacOes apresentadas a poténcia do outro como intermediador
de novos aprendizados que contribuem para construcdo da formacgédo profissional, o outro é
nesse contexto interlocutor daquilo que ainda ndo conhecemos. E através da interacdo e dos
discursos que entramos em contato com novas ideias e novas perspectivas, que permitem a

reflexdo do nosso préprio repertorio, ampliando assim nossa visao de mundo.

Essas mentalidades expostas por Nascimento e Colasanto refletem no contexto escolar, que por
meio da criacdo de lacos, se constroi acdes mais fortes nos processos de ensino-aprendizagem.
A autora Trazzi, também ird destacar essa mesma compreensao, trazendo novos elementos para

nossa discussao:

Eu acho que a perspectiva formativa € o que me chama a aten¢do, porque a gente se
forma ao formar. E eu acho que € essa é a perspectiva da pesquisa-acéo colaborativa,
& vocé se envolver, porque ndo tem neutralidade, vocé tem que se colocar ali, muitas
vezes é se abrir para para critica, abrir para constru¢do. Eu vejo muito isso, as pessoas
ndo querem as vezes se colocar em xeque [...]. Entdo eu acho que a gente é mais um
mediador ali, porque a escola tem as suas préprias pernas, vocé sabe que a coisa anda
como eles querem entdo a gente tem que ir fazendo uma medicao, agir de forma que
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as coisas acontecam da melhor maneira possivel e se vocé tiver um perfil
autoritario, nada se cria ali ndo! (Trazzi, Espago Discursivo, 18/04/2024).

E interessante como a autora Trazzi, evoca a questdo do estar aberta & critica construtiva,
indicando que para o desenvolvimento de uma pesquisa-a¢do colaborativa é necessario despir-
se de um perfil profissional autoritario. Chamou-nos atencdo, nessa linha de raciocinio, um
dialogo feito com Rios, o Unico participante de nosso estudo que possui formacéo inicial em
uma area distinta de licenciatura, que relata o transformar de sua pratica docente a partir dessas
experiéncias:
Prederigo: Quando estava lendo seu texto, e agora vocé falando também, eu lembrei
muito do meu processo, com 0 estagio na docéncia do ensino superior, porque
realmente a gente acha que € bem mais facil, por exemplo, eu sou formada em
pedagogia, a gente acha que o ensino superior € bem mais facil que nos anos iniciais

e que ndo precisa tanto de metodologias ativas. E ai quando a gente vai para a sala de
aula, a gente vé que ndo ¢ isso, que realmente...

Rios: E vocé sabe uma coisa que é interessante, uma das coisas que mudaram na
minha pratica, modéstia parte, eu acho que eu nunca fui um mau professor, mas eu era
aquele professor que passava conteido, era o técnico na minha &rea, eu era bem
sucedido empresarialmente, entdo ia passando aquilo, era trabalho o tempo todo,
fazendo trabalhos, avaliagGes, mas assim, eu percebia 14 um aluno que ia mal, eu
acreditava que ele foi mal porque néo estudou. Depois que eu entrei no doutorado, eu
comecei a ver algumas coisas, as vezes o aluno tem algum tipo de dificuldade, ai vocé
comega a conhecer os espacos de educacdo também fora da escola, entdo isso fez eu
comecar a me aproximar mais dos alunos como professor [...] e hoje eu ndo me vejo
mais sendo um professor no modelo tradicional, aquele que entra, d4 uma aula la de
cinquenta minutos e depois d& um exercicio, alguma coisa para o aluno fazer (Espaco
Discursivo, 22/01/2024).

O processo de realizagdo de uma pesquisa-acao, além de proporcionar reflexdes aos envolvidos

no processo como participantes, proporciona também aos autores processos autorreflexivos,

que acarretam a ressignificacdo de sua praxis docente. Destacamos mais uma vez, que

entendemos que esses processos sao desafiadores.

Retomamos entdo, a epigrafe que abre essa discussdo, buscamos em Barbier sentidos que
permeiam essas argumentacdes, assim o autor traca caracteristicas daqueles que ndo devem
realizar a pesquisa-acao, pois segundo ele, esta metodologia traz dois riscos para aqueles que a
realizam. O primeiro é em nivel institucional, indicando que a pesquisa-acao, por se diferir de
um método tradicional de pesquisa ndo ¢ um caminho rapido para ser “bem-sucedido
academicamente” e o segundo, trata-Se como um risco pessoal, pois leva o pesquisador, de

forma inevitavel, para regides de si mesmo ainda ndo explorada (Barbier, 2007).
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Considerando o segundo risco apontado por Barbier (2007), vemos indicativos destas
descobertas durante 0s processos de pesquisa, que vai para além dos objetivos tracado nas teses

e relatado nas andlises, como podemos ver na argumentacéo de Oliveira:

Entdo olha s6 quantos elementos eu tive que discutir dentro de mim como professora
e como pesquisadora! E essa humildade que a gente tem que ter, humildade académica
de dizer, eu sei um monte de coisa que vocé ndo sabe, mas eu preciso das que vocé
sabe, as que eu ja sei, que bom, mas eu preciso das que eu ndo sei. Entao eu preciso
subir na placa, se pendurar no poste, eu preciso! Na escola ndo se faz isso? Eu preciso
comer um tabuleiro de broa que eu ndo gosto, eu preciso! Porque isso vai me fazer
entender como se da a aprendizagem e como se dao as relagfes nesse locus. Entdo eu
acho que o processo do doutorado, ele foi muito importante para mim enquanto
crescimento pessoal... e eu ndo separo sabe, o pessoal do cientifico, porque eu sou
uma pesquisadora. Entdo foi muito importante para 0 meu crescimento como um todo
(Oliveira, Espaco Discursivo, 26/03/2024).

Esses elementos emergentes no discurso da autora nos levam a refletir outros aspectos
elencados por René Barbier. O autor ira trazer a tona a Abordagem Transversal, com base em
Edgar Morin e Krishnamurti, em que se “[...] requer do pesquisador ser mais que um
especialista: por meio da abertura concreta sobre a vida social, politica, afetiva, imaginaria e
espiritual, ela faz um convite para que ele veja verdadeiramente e talvez, tdo simplesmente um
ser humano” (Barbier, 2007 p. 15). A partir desta abordagem € que 0 pesquisador conseguird
compreender as formas de sociedades encontradas, darem sentido as mesmas e assim partilha-
las e discuti-las. Ou seja, como compartilhado por Oliveira, é preciso se colocar nessa posi¢éo
de equidade, mostrando que apesar de diferencas fisicas ou culturais, encontram-se na igualdade

de serem humanos.

Além disso, Barbier (2007) nos auxiliara a partir de sua concepgéo de pesquisa-acéo existencial,
definida como para além de um método de investigacdo qualitativa, transcendendo o aspecto
de produgdo de conhecimento, promovendo uma transformacdo pessoal e social através da
reflexdo critica das experiéncias vivenciadas no processo de pesquisa. Por utilizarem muito dos
estudos de Barbier, vamos que esta perspectiva se faz presente fortemente nas argumentacdes
dos autores que estudaram no PPGE/Ufes, sendo posto por Gongalves, V., e Effgen, que a

pesquisa-acao vai para além de um método de pesquisa, como veremos adiante:

[...] se sou quem sou como pesquisadora, e se sou quem sou como profissional,
muito tem haver com a ades&o a essa metodologia. Porque vocé se abre ao dialogo,
a reflexdo, se abre ao posicionamento do outro, & indeciséo do outro, ao ndo saber do
outro. O ndo saber do outro, ndo ¢ o “ndo”, ndo ¢ o ponto final, pelo contrario, é o
comego. Entdo quando eles falam “ndo, ndo sei”, entdo é ai que comecga! Entéo, tem
muito da pesquisa-acdo em mim, como pessoa-profissional, como pessoa-
pesquisadora e eu acho que é isso (Gongalves, V., Espaco Discursivo, 07/05/2024).
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Entdo Allana, para mim a pesquisa-acao é uma filosofia de vida, eu ndo consigo
nem dissociar uma coisa da outra, ela me atravessa, € um posicionamento. Entao
é a contribuicdo méxima, € uma transformacdo, € um modo de transformar o ser
humano para mim. E muito mais do que o profissional, ele atravessa as relagoes
familiares, o que eu sou em todos o0s aspectos. Mas eu entendo que a pesquisa-
acdo do ponto de vista profissional, ela me ela me constitui uma professora capaz
de olhar essas nuances que a gente esta falando aqui, de uma parceria, de um
trabalho colaborativo, as nuances de pensar essas relagdes de colaboragdo como uma
via de mdo Unica, mas se 0 outro ndo puxa, eu vou puxar, ja me coloco nesse lugar de
sempre puxar movimento, se for preciso, ndo esperar pelo outro, ser proativa nesse
sentido (Effgen, Espaco Discursivo, 05/04/2024).

Essa referéncia do “atravessamento” da pesquisa-a¢ao em diferentes aspectos da vida aparece
de modo significativo nos atos de fala de outras pesquisadoras, principalmente no que tange sua
atuacdo profissional. E interessante apontar que as maiorias das participantes de nossos circulos
atuam como docentes tanto na formacéo inicial e/ou continuada de profissionais da educacéo.
Assim, nossos dialogos por meio dos Espacos Discursivos, trouxeram a tona o uso dos
principios da pesquisa-agdo nesses contextos, mesmo que de forma ‘“ndo nomeada”
propriamente como a perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-acdo. Podemos ver um
exemplo a partir de Santos, que atualmente faz parte do quadro docente do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES):

Olha, até hoje eu trabalho com essa perspectiva, eu gosto de trabalhar com os
principios da pesquisa-acéo, porque hoje eu trabalho com professores, a gente
planejando e pensando em ac¢Bes para esses alunos aprenderem, estar na turma
aprendendo, ndo sé estarem na turma. E no ensino médio e superior as vezes isso pode
ser um conflito mesmo, assim, ndo s6 conflituoso, desafiador! Porque o menino as
vezes chega e mal sabe ler e escrever, entdo tem muita defasagem em relagcdo aos
céalculos, mas ai a gente tem que preparar assim, eu falo com o professor: “vamos
partir de quem ¢ esse sujeito”, que ai a gente conhecendo juntos, a gente consegue
pensar na pratica para ele. E ai ele geralmente desenvolve, a grande parte tem se
envolvido. E eu sei que os principios da pesquisa-a¢do estdo ali, sabe? Eu ndo falo
assim: “faga isso e faca aquilo”, ndo! “o que a gente pode fazer junto?”, “como a gente
vai construir isso?”, “qual vai ser a minha forma de colaborac¢ao?”, “qual vai ser a sua
forma de colaboragdo?”, porque sdo coisas muito especificas, eu ndo vou saber falar
sobre sistemas embarcados, por exemplo, o professor que sabe falar sobre isso, mas
sobre o autismo eu tenho um pouquinho mais de experiéncia do que ele, ai vai
juntando os conhecimentos e vamos trabalhando, buscando alternativas para trabalhar
com os alunos (Santos, Espago Discursivo, 22/04/2024).

Nesse mesmo caminho, Trazzi fala de sua experiéncia enquanto docente do ensino superior da
Universidade Federal do Espirito Santo. O didlogo com esta autora se tornou de se extrema
importancia quando relata que em suas orientagdes de alunos da graduagdo ou do mestrado,
acaba por optar em ndo utilizar metodologicamente da pesquisa-acdo nos trabalhos
desenvolvidos por seus alunos, principalmente em relagdo a questdo do tempo de
desenvolvimento das pesquisas, mas que de certa forma os principios da pesquisa-acao estdo

inerentes nesses processos, e assim sendo, contribuem na formagao dos discentes:



196

Foi muito importante, porque € aquilo que eu te falava, eu ja trabalhava com a
pesquisa-a¢do, entdo para mim foi importante aprofundar os meus conhecimentos
dentro da area e eu acho que a principal contribuigdo é que ela é realmente formatival
Pela propria trajetoria desses meninos ai que eu oriento 0s que estdo comigo, eles
caminham para esse desenvolvimento pessoal, para essa reflexdo, para discutir
0s processos de ensino-aprendizagem, para planejar e avaliar melhor suas agoes.
Esse movimento mesmo que a gente faz e eu acho que isso vai a cadeia, entende?
Vocé vivencia um ambiente desse e ai vocé também passa a agir dessa mesma forma
Nnos seus outros processos (Trazzi, Espaco Discursivo, 18/04/2024).

Essa mesma perspectiva apareceu no Espaco Discursivo realizado com Gongalves, L.,
atualmente professora da Universidade Estadual de Minas Gerais - Unidade de Divindpolis. A
pesquisadora relatou que orienta trabalhos de concluséo de curso nesta instituigdo, mas devido
ao tempo limitado para sua realizagéo, opta por ndo utilizar a pesquisa-a¢do nesses processos,

embora, como no caso de Trazzi, haja caracteristicas semelhantes no movimento.

Durante nosso dialogo, a docente mencionou que a maior contribui¢do do desenvolvimento de
processos formativos pela pesquisa-a¢ao foi a transformacgéo de sua atuagédo profissional. Ela
acrescentou que estd engajada junto a outros profissionais da universidade onde trabalha para
implementar um mestrado profissional, atribuindo esse desejo, em parte, ao processo

vivenciado e aos principios aderidos da pesquisa-a¢ao em sua pratica.

[...] Por conta disso, eu acredito que me deu uma visdo muito maior, inclusive
agora para essa ideia do mestrado profissional, que a gente ta defendendo que é o
mestrado profissional que a gente quer. Porque a gente estd numa regido de Minas,
bem préximo da capital, na capital tem o mestrado académico, tem gente que vai daqui
para la, para fazer mestrado. Mas a regido 14, que a regido Centro-Oeste de Minas, que
€ municipios de Divindpolis € um municipio polo, onde a gente tem um grande
numero de professores da rede publica, das secretarias principais de educacéo, e que
ndo tem como sair pra fazer um mestrado em educacdo, mas o mestrado profissional,
a pessoa vai fazer uma pesquisa na propria pratica, eu acho que tem tudo haver! Eu
penso que isso ai, de certa forma é algo que ficou em mim, da pesquisa de
doutorado. A gente vai vendo como funciona a pesquisa-a¢ao, que a pesquisa-acao
esta na pratica, que ela esta transformando sua prépria pratica como pesquisa
(Gongalves, L., Espaco Discursivo, 19/03/2024).

Notamos assim, que as autoras®® demonstram o entendimento de que os principios ou alguns
elementos inerentes da pesquisa-acdo atravessam a sua atuacdo profissional, dando destaque
principalmente ao modo de se relacionar com 0s seus pares. E por mais que isso ndo seja
anunciado como uma epistemologia ou um método se hd a compreensdo que a pesquisa-a¢ao

esta norteando indiretamente 0s processos vividos.

39 Correia, Trazzi, Nascimento, Santos, Colasanto, Oliveira e Gongalves, L.
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Afirmamos entéo, sustentados na teoria habermasiana, que nos casos em que existe uma ampla
apropriacdo teorica, metodoldgica e epistemoldgica da pesquisa-acdo, o pesquisador se pde no
I6cus de sua pesquisa vivendo esses principios em uma abordagem transversal, abrindo-se ao
novo, ao outro e as criticas. Todo esse processo refletird em seu consciente e inconsciente, que
constituem sua racionalidade, dotada de desejos, intengdes, crencas e experiéncias. E nesta
racionalidade que se desenvolvem acgdes baseadas no agir comunicativo (Habermas 2012;
Barbier, 2007).

De modo a representar a discussao realizada neste interim, corroboramos com a compreenséo
de que a pesquisa-acdo em esséncia € uma perspectiva tedrico-metodoldgica formativa para
todos os envolvidos no processo, apresentando-se em um movimento de “formar formando-
se” (Pantaledo, 2009).

Partindo deste entendimento, vé-se, que para além das contribuicdes para o 16cus de pesquisa,
em que se desenvolve uma pesquisa-acdo voltada para as necessidades dos sujeitos, ha o
desencadear de processos formativos para o proprio pesquisador que realiza o processo,

considerando a abertura para se aprender com o outro.

Considera-se que os movimentos autorreflexivos ocorrem “A partir do momento em que o
pesquisador permite implicar-se no processo de pesquisa, [e] coloca seus conhecimentos e
saberes a critica” (Almeida, 2010, p. 191). Deste modo, aponta-se 0 reconhecimento de
apropriacdo uma postura ndo hierarquizada e ndo autoritaria diante dos diferentes processos

vivenciados em ambito das relacGes interpessoais.

Ainda, chegamos a consensos quanto o atravessamento da pesquisa-acdo em diferentes
aspectos da vida dos autores, com destaque das pesquisadoras do PPGE/Ufes, que se
aproximam da perspectiva de Barbier (2007). Nesse sentido, é relatado o uso de forma “nio
denominada” dos principios da pesquisa-acdo, que se tornam parte da racionalidade das
autoras, uma vez que se funde com crencas e experiéncias que sao fundantes para suas a¢oes
(Habermas, 2012).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, é preciso externalizar nossa gratiddo aos amigos-criticos, denominamos neste
texto “autores-pesquisadores”, que, com aceite ao dialogo, deram vida a esta dissertacao,
permitindo, por vias argumentativas, a tessitura de conhecimentos por meio dos circulos

argumentativos. Consideremos que estes, constituem-se como coautores do presente estudo.

Retomamos neste momento, nossa concepgédo de estudo comparada, pois buscamos no decorrer
da analise, fazé-lo em interface com a teoria habermasiana. Refletimos, com esta base, acerca
dos diferentes contextos, considerando o outro como interlocutor de conhecimentos
desconhecidos. Assim, por meio das trocas, mediamos o didlogo, resultando na construcao de
novos modos de ver, pensar e agir mediante um mundo intersubjetivamente partilhado
(Almeida; Caetano, 2019; Devechi; Tauchen, 2015; Habermas, 2004).

Nossa articulacdo partiu da ideia que o aprofundamento da praxis da pesquisa-acao, por meio
de uma anélise critica do conhecimento produzido, pode contribuir para superarmos as
armadilhas do praticismo e do imediatismo, citados por diferentes estudiosos da &rea
educacional (Almeida, 2010). Deste modo, resgatando nossa intencionalidade para/com o
desenvolvimento deste estudo, retomemos nosso objetivo geral, que se configurou em:
Analisar, a luz da teoria habermasiana, teses realizadas a partir da perspectiva tedrico-
metodoldgica de pesquisa-acao, que se volta para temética de formacéo de profissionais da
educacdo e inclusdo escolar, defendidas na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e
na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), nos anos de 2012-2022.

Buscando o alcance dele, tragamos alguns movimentos em nossa pesquisa. O primeiro consistiu
no mapeamento da producdo académica, considerando os Programas de Pos-Graduacdo em
Educacdo (PPGEs) das duas universidades. Conseguimos, assim, ter uma visdo geral das
producdes, considerando 120 dissertacdes e teses defendidas entre os anos de 2012 e 2022.
Identificamos que, no contexto da Ufes, as tematicas de inclusdo escolar e Educacao Especial
se destacam nos estudos desenvolvidos pela perspectiva tedrico-metodoldgica da pesquisa-
acdo. Na PUC-SP, foi possivel compreender o destaque em tematicas como praticas
pedagogicas, avaliacao, curriculo e tecnologia. Percebe-se em ambos 0s contextos que as linhas

de pesquisa institucionais influenciam as escolhas nos projetos individuais.
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Atraves dos dados do mapeamento, destacamos que as produgdes defendidas na Ufes e na PUC-
SP focam, em maior ou menor medida, na producdo de conhecimento em interface com a
formacéo de profissionais da educacéo. Das 120 produgdes encontradas, todas se voltaram para
essa perspectiva, com interfaces diversas nas tematicas mencionadas anteriormente.
Acreditamos que isso revela uma busca institucional por processos de pesquisa significativos

para 0s contextos sociais.

O segundo movimento feito se configurou na apresentacdo dos contextos institucionais, nas
quais as dez teses participantes de nosso estudo estdo inseridas. Assim, demos foco aos
Regulamentos Gerais dos Programas de Pos-Graduagdo das universidades, bem como o0s
Regimentos internos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Ufes e do Programa de

Pds-Graduacdo em Educacéo: Curriculo, da PUC-SP.

Esse olhar nos permitiu a compreenséo da existéncia de especificidades entre os dois contextos.
Estes se configuram no fato de que a Ufes € uma instituicdo publica e a PUC-SP privada,
inseridas em conjunturas politicas e econdmicas distintas, de ambito estadual e municipal, o

que vai impactar a producéo das pesquisas académicas.

Entretanto, consideramos que apesar das especificidades, as concordancias entre 0s PPGES sdo
inUmeras. Explica-se, pelo fato de estarem dentro de um mesmo contexto nacional, sendo
avaliadas e regulamentadas pelos mesmos 6rgaos governamentais. Deste modo, compreende-
se a similaridade no que tange os principios, a organizacao e a estruturacdo dos processos de

formacdao dos estudantes na modalidade de doutorado.

O terceiro movimento empreendido visou a compreensao de como se da a apropriacdo dos
pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemolégicos, inerentes a pesquisa-agcdo, € como
estes influenciam no processo de acdo na realidade, considerando a anélise de dez teses. Por

meio desta intencionalidade, realizamos entdo, o primeiro circulo argumentativo.

No que tange as terminologias encontradas, no contexto do PPGE/Ufes, nos deparamos com o
uso de trés: pesquisa-acdo; pesquisa-acdo colaborativo-critica e pesquisa-acdo critico-
colaborativa. Como sustentacdo teorica, 0s autores aproximam-se dos estudos de René Barbier,
bem como referéncias da propria universidade que tratam do estudo da metodologia. Nesse

sentido, tendem a caminhar por uma vertente mais existencial, tomando a complexidade
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humana, como propulsora de processos formativos, que buscam uma transformagéo social do

contexto investigado.

Considerando o PPGE: Curriculo (PUC-SP), os autores adotaram os termos pesquisa-a¢ao;
pesquisa-acdo participativa e investigacdo-acdo. Os conjuntos das teses empregaram em
maioria os estudos desenvolvidos por Michel Thiollent, assim como referéncias de docentes da
propria universidade. Compreendendo essas escolhas, indicamos que se tem nesse contexto,
uma perspectiva mais préxima da pesquisa-acdo politica, onde se visa a resolucdo de
problematicas sociais, por meio de estratégias e ferramentas que permitem a interlocucao entre

teoria e a pratica.

Entendemos que as variacdes dos termos apontam para existéncia de um desejo de dar maior
énfase a uma caracteristica da pesquisa-acdo, de modo que, o leitor possa captar rapidamente a
acao que se sobressai no trabalho ou no conjunto de trabalhos em quest&o. Desse modo, a partir
da escuta de todos os argumentos externalizados pelos autores-pesquisadores, chegamos a um
consenso provisorio, acerca dos sentidos atribuidos as cinco terminologias encontradas nos dois
PPGEs.

Deste modo, expomos que a pesquisa-a¢ao, se mostra como uma escolha do pesquisador que
estd preocupado, em principal, com a transformacdo do contexto investigado; ja pesquisa-acao
participativa, da énfase na acdo do pesquisador no contexto, preocupado com a emancipacao
dos envolvidos; Por sua vez, investigacdo-acdo € defendida como um termo mais fluido e
atrelado diretamente com a ativa participacdo dos envolvidos em todas as etapas da
investigacdo; a pesquisa-acdo colaborativo-critica d& énfase na construcdo de uma boa
relacdo entre pesquisador e participantes, visando a consideracdo de todos os saberes no
processo; e a pesquisa-acgao critico-colaborativa, busca proporcionar vivéncias e discussdes,

gue possam possibilitar um posicionamento critico dos profissionais diante do contexto vivido.

No que tange aos aspectos metodologicos, desvelamos as estratégias de producéo e analise de
dados adotados. Constatamos, que em ambos 0s contextos, ha a adequacdo a perspectiva da
pesquisa qualitativa em educacdo. Os argumentos dos autores mostram que ndo ha pretensao
de criar meios que busquem a comprovacéo de um fendmeno em seu fim, ou inducéao de verdade

absoluta. Deste modo, as opcdes realizadas, nos orientam para a compreensdo de que 0s autores
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possuem intencionalidades guiadas por uma racionalidade, que rompe com uma perspectiva

técnica de producédo de conhecimento.

Ao considerarmos 0s principios da pesquisa-acdo adotados para desenvolvimento das teses,
encontramos algumas peculiaridades em cada PPGE. No contexto dos estudos do PPGE/Ufes,
vé-se, a valorizagdo dos principios da pesquisa-acao relativos as relagdes interpessoais com 0s
sujeitos participantes, como a colaboracao. Ja no caso do PPGE: Curriculo (PUC-SP) apresenta-
se de forma latente, questdes relativas a acdo do pesquisador, a exemplo, a flexibilidade e a

imersao do autor no contexto.

Em comum, todos os autores indicam a consideracdo dos seguintes elementos para
desenvolvimento dos trabalhos: a) a intencionalidade de transformacéao no l6cus pesquisado; b)
a pretensdo de realizacdo de uma investigacdo que emerja das necessidades daquele cotidiano;

e ¢) a aproximagdo da teoria e a pratica.

No que tange aos aspectos epistemologicos, procuramos aprofundar o entendimento acerca das
relacdes estabelecidas entre os participantes da pesquisa. Uma vez que inerente a isso, encontra-

se concepcdes de mundo, de homem, de conhecimento e de ciéncia.

Em face do exposto, os autores do PPGE/Ufes, preocupam-se em aprofundar a discussao da
concepcao do sujeito envolvido, concebendo-o como “pesquisador de suas proprias praticas” e
“pesquisador coletivo”. Ja nas pesquisas defendidas no PPGE: Curriculo (PUC-SP),
percebemos gque o foco maior esta na delimitacdo do papel do pesquisador, tendo somente uma

pesquisa destacando a concepgao das professoras participantes, como “pesquisadoras”.

Quanto ao papel do pesquisador, as argumentacdes dos autores-pesquisadores, indicam a
concepcao de ndo neutralidade, marcado por uma complexa transi¢ao entre pesquisador-externo
e pesquisador-participante, que preza, sobretudo, uma postura interpretativa, interventiva e
colaborativa, que permita a melhoria dos processos que cercam o contexto de pesquisa.
Entendemos que os participantes de nosso circulo, rompem com uma nog¢do positivista de
ciéncia, onde se tem uma relagéo entre sujeito-objeto. Todos indicam a concepcao e a pretensdo
de uma relacdo construida entre sujeito-sujeito, partindo de processos verticais e néo

hierarquizados. Para nds, € por meio dessa concep¢do que 0S autores mostram uma
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racionalidade comunicativa, sendo nesta, a possibilidade de a¢es no contexto, que se volte para

0 agir comunicativo (Habermas, 2012).

O processo de a¢ao no contexto se mostrou marcado por diferentes modos de a¢do. Destacamos
mediante o didlogo com os autores, que identificamos o agir estratégico no decorrer de trés
pesquisas, que tomaram medidas em determinados momentos do processo, desconsiderando a
troca com outro, buscando-se atingir um fim individual. No caso especifico de uma pesquisa
do PPGE: Curriculo (PUC-SP), indicamos um agir instrumental, uma vez que o autor buscou
por uma via solitario desenvolver o seu processo de pesquisa, considerando o contexto de

isolamento social desencadeado pela pandemia de Covid-19.

Todavia, cabe destacar que o agir comunicativo se fez presente na maioria dos processos
decorrentes de todas as pesquisas, destacamos aqui: na entrada no contexto, na constituicdo do
problema e nos diferentes processos formativos vividos entre os envolvidos. Ainda, foi possivel
ver 0 agir comunicativo forte ocorrer na negociacdo do problema de pesquisa, em ambos 0s
contextos, onde os pesquisadores abriram mao de um objetivo desejado, ou seja, do “eu”, para

adequacdo considerando os interesses do grupo, valorizando deste modo, o “nos”.

Nessa conjuntura, o tecido com os autores nos leva a considerar que dentro de um mesmo
processo desenvolvido pela via de uma pesquisa-acdo, considera-se a presenca de diferentes
racionalidades, bem como, diferentes modos de agir. Entretanto, para a produgdo de um
conhecimento coletivo e transformador, que é essencial a pesquisa-acdo, devem-se prevalecer
processos mediados pela via do agir comunicativo. O que para nés, € o caso de todas as

producdes envolvidas em nosso circulo argumentativo (Almeida, 2010; Habermas, 2003).

Deste modo, sustentados na teoria habermasiana, o primeiro circulo argumentativo realizado
nos revelou, pela via da argumentacdo dos autores, que as dez pesquisas envolvidas neste
estudo, apesar de se distanciar em alguns momentos, quanto as escolhas tedrico-metodoldgicas
e epistemoldgicas, se encontram na intencionalidade da constru¢do de conhecimento que seja
significativo para o campo de pesquisa. Nesse sentido, rompem com uma racionalidade
instrumental do conhecimento, buscando para além de uma descricdo, uma ac¢éo que promova

transformacoes.
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Ressaltamos entdo, o rompimento dos autores-pesquisadores com uma logica positivista de se
fazer ciéncia, mediados entdo, pela teoria critica que fornece um sistema de pensamento

mediante a concepcao de mundo e sujeito.

Para, além disso, no movimento de acdo no campo pesquisado, foi observado que todos
valorizavam a figura dos participantes em suas pesquisas, buscando inclui-los nos processos da
investigacao. Nesse sentido, pode-se observar, em alguns casos, no momento de construcdo do
problema, um agir comunicativo forte, perante a consideracdo do outro em detrimento das

vontades individuais do autor-pesquisador.

A realizacdo do segundo circulo argumentativo se configurou como o quarto movimento de
nosso estudo. E buscou apontar, pela via dos argumentos dos autores-pesquisadores, 0S
processos formativos desencadeados a partir do desenvolvimento de uma pesquisa-a¢do no

doutorado.

Desvelamos assim, trés momentos formativos institucionais apontados pelos autores-
pesquisadores como auxiliares para o aprofundamento da perspectiva tedrico-metodoldgica da
pesquisa-acdo. Consideramos entdo, 0s grupos de pesquisa; a participacdo em atividades
académicas, como disciplinas optativas, seminarios e eventos e; as trocas de experiéncias com
outros docentes e estudantes do PPGE. Entendemos que estes se configuram como
comunidades autocriticas de aprendizado, onde é possivel olhar, explorar, questionar e
compreender criticamente os préprios processos desenvolvidos por um grupo de pesquisadores
(Carr; Kemmis, 1988).

Para além, apontamos também, para a figura do orientador como individuo que possui papel
fundamental e de direita contribui¢do nos processos de apropriacdo de conhecimentos do autor-
pesquisador em formagéo, sendo no desenvolvimento de uma pesquisa-ac¢ao, peca fundamental

em processos de tomada de decisdes.

Ao considerar as contribui¢des da pesquisa-acao para o tema pesquisado, compreendemos,
pela via dos argumentos escritos nas teses, que nos contextos especificos de cada institui¢cdo os

autores apontaram para a contribuicdo nas teméticas especificas.
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No contexto do PPGE/Ufes, destacou-se a tematica da inclusdo escolar, e assim, foi posto como
contribuicdes a aquisicdo de conhecimentos especificos dos alunos PAEE e a significacdo do
ser e estar desses alunos na escola e nos processos educativos. Nessa linha, uma pesquisadora,
que ndo realizou sua tese tendo foco nos alunos PAEE, contribui no dialogo, indicando a
melhoria dos processos de ensino-aprendizado de alunos do ensino médio considerando o

ensino de biologia.

Considerando o PPGE: Curriculo (PUC-SP), as contribuicGes indicadas partiram de tematicas
distintas. Desse modo tragcou-se, a melhoria da apropriagéo das tecnologias digitais em interface
com o curriculo escolar; o aprimoramento do relatério de avaliacdo das criangas; a promocao
de um processo reflexivo acerca dos da avaliacdo na EJA e; a melhoria dos processos de ensino-

aprendizagem para/com alunos do ensino superior.

Um dado interessante nesse sentido, foi que o conjunto dos estudos, revelou uma contribuicdo
latente em ambos os PPGEs: a contribuic¢do do processo de pesquisa, pela via da pesquisa-acao
no doutorado, na formacéo dos profissionais da educagdo. Assim, se considera que houve por
parte dos profissionais envolvidos, a ampliacdo do olhar do cotidiano; o processo de reflexé@o
das préticas; a colaboracdo de universidade e redes de ensino; e a mudanca de postura do
profissional. Ou seja, mudancas na forma de ver, pensar e agir, considerando as diferentes

realidades a qual estdo inseridos.

Nesse contexto, relatamos novamente o encontro das universidades na poténcia do
desenvolvimento de conhecimentos pela vida da pesquisa-a¢do que abarcam a formacéo de

profissionais da educacédo, em consonancia com diferentes perspectivas tematicas.

Instigados a compreender mais a fundo os desdobramentos da pesquisa-acéo, considerando seus
diferentes processos formativos, realizamos um dialogo com os pesquisadores, considerando 0s
argumentos nos espacos discursivos acerca das suas percep¢bes das continuidades dos

processos desenvolvidos.

Deste modo, em alguns casos, a identificagdo dessas continuidades esbarrara-se com fatores
alheios a metodologia da pesquisa-acéo, como a questdo da mudanca de quadro de profissionais

da escola, sendo estes relativos as problematicas de politicas publicas educacionais. Entretanto,
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de modo geral, foi possivel afirmar a existéncia das continuidades dos processos vividos pela

pesquisa-acao nas pesquisas em educacao.

Essas reverberagdes se presentificam de diferentes formas: na entrada de professores em cursos
de pds-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, bem como a participagdo em eventos
cientificos para partilha de praticas e trocas de conhecimentos; nas “redes de colabora¢do”,
mantidas pela via de trocas por redes sociais, contato telefénico, e processos colaborativos
profissionais; por meio da continuidade do trabalho desenvolvido nos contextos, a partir da
apropriacdo na pratica dos profissionais que se envolveram no processo, bem como a partilha
destes com outros que ndo participaram; e por fim, pela via da divulgagéo do conhecimento

produzido.

O dltimo ponto dialogado no segundo circulo argumentativo foi relativo as contribuicGes da
pesquisa-acao na formacéo do autor-pesquisador. Consideramos para isto, também os dados
advindos da realizacdo dos Espacos Discursivos. A tessitura desta discussdo nos levou a
confirmacdo do exposto por Pantaledo, na ideia de que o movimento que se da pela via da

pesquisa-acao, constitui-se como de “formar formando-se”.

Assim, 0s autores que compdem o corpus da presente dissertacdo, indicam diferentes
aprendizados mediante a abertura para troca com o outro, bem como a ampliacdo do seu olhar
para outras realidades que ndo a sua. Assim, vemos que a imersdo e participagdo no campo
pesquisado possibilitam processos reflexivos e formativos para o proprio pesquisador que

realiza o processo.

Por meio do dialogo, chegamos a consensos quanto ao atravessamento da pesquisa-a¢do em
diferentes aspectos da vida dos autores com destaque das pesquisadoras do PPGE/Ufes, que se
aproximam da perspectiva existencial de Barbier (2007). Deste modo, toma-se a pesquisa-a¢ao
como um posicionamento politico e um modo de agir no mundo, perpassando aspectos

familiares, profissionais, pessoais e entre outros.

Nesse mesmo sentido, sdo relatadas por autores de ambas as institui¢des, o uso de forma “nao
denominada” dos principios da pesquisa-acdo, que se tornam parte da racionalidade das
autoras, influenciando o modo que estas agem em sua realidade (Habermas, 2012).

Considerando este ponto, veem-se reverbera¢es no uso dos principios da pesquisa-acdo, em
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diferentes campos educacionais de atuagcdo dos nossos autores-pesquisadores, abarcando

escolas da rede béasica de ensino e institui¢cbes de ensino superior.

Considera-se que os indicios apontados pelos préprios autores, estdo condicionados aos
diferentes elementos discutidos em nossos dois circulos argumentativos, pois s6 a partir da
vivéncia de todos os processos desencadeados pela escolha de se fazer uma pesquisa-acao,

chega-se ao reconhecimento da prépria formacao.

Assim, a realizacdo do segundo circulo argumentativo contribuiu para visualizarmos que 0s
movimentos promovidos pelas realizagdes das teses, pela via da pesquisa-a¢do, promoveram
umas mudancas em longo prazo, na medida em que contribuiram para além da resolucao de um
problema em especifico, momentaneo, mas sim no modo de agir e pensar dos profissionais.
Acreditamos que isto ocorre, na medida em que os momentos formativos vivenciados pelos
autores-pesquisadores se constituem enquanto espacos que permite o aprofundamento da
metodologia, de modo com que este se aproprie melhor dos pressupostos da pesquisa-acao, o

que reverbera em agdes mais fortalecidas no campo de pesquisa.

Os dois circulos argumentativos nos permitiram uma visdo complexa dos diferentes
movimentos desencadeados a partir da escolha em se fazer uma pesquisa-acéo. E preciso dizer,
que apesar de estarem apresentados separadamente, entendemos que eles sdo conectados, pois
0s aspectos tedrico-metodoldgicos, epistemolégicos sao sustentados pelos espacos formativos
vividos pelos autores-pesquisadores, que implicam no processo no campo de investigacao,

sendo todos condicionados e influenciados pelos elementos de contexto institucional e social.

9.1 UM POUCO SOBRE NOSSO PROCESSO VIVIDO

Cabe destacar, que para realizacéo deste estudo, assumimos diferentes desafios, um deles foi
buscar pela via da metodologia do estudo comparado, realizar uma “pesquisa da pesquisa”
(Vielle, 1981), considerando a analise da producdo académica em pesquisa-acdo. Assim, para
nos, o processo de levantamento e mapeamento dos estudos, bem como a leitura integral das
teses se configurou como um movimento ético, que demandou demasiada atencéo, cuidado e,

sobretudo comprometimento e respeito com 0s outros pesquisadores.

Comprometimento e respeito que perpassou também pelas tessituras dos diferentes dados,

considerando a pretensdo de elaboracdo de consensos e acordos provisorios, dos diferentes
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elementos tratados em nosso texto, que atribuem & pesquisa-a¢do sua esséncia enquanto uma

pesquisa em educacdo formativa e transformadora.

Destacamos, nesta linha, a poténcia da realizacdo dos espagos discursivos, como meio de
producéo de dados a partir da teoria habermasiana. Esses momentos se mostraram como
essenciais para nosso estudo, pois houve uma ampliacdo dos dados possibilitando o melhor
entendimento do contexto e das continuidades do processo vivido pelos autores-pesquisadores,

para além do redigido no texto final das teses.

Nesse sentido, observou-se, que na medida em que proporcionamos um espago horizontal de
tocas, livre de qualquer tipo de coacdo, 0s autores puderam externalizar seus argumentos, que
gerou, em diversos momentos, processos de autorreflexdo, mediados pelo explorar das suas
memorias, considerando o vivenciado na realizagdo de uma pesquisa-acdo. Acreditamos que
estes se configuram como formativos, pois acontecem mediante as trocas de experiéncia na
busca de consensos ou acordos provisorios, considerando um objetivo em comum. No nosso

caso, o aprofundamento dos conhecimentos e dos usos da pesquisa-a¢do na area da educacéo.

Tomando a realizacdo do mestrado académico na Universidade Federal do Espirito Santo, 0s
momentos formativos proporcionados nesta instituicdo, foram de grande valia para ampliacao
de nosso repertorio cientifico e cultural. Possibilitando também, o aprofundamento de nossos
conhecimentos em diferentes areas, com destaque na Educacdo Especial, inclusdo escolar e na
formacdo de profissionais da educacdo, por meio de: disciplinas obrigatérias e optativas;

seminarios, minicursos; palestras e eventos cientificos.

Declaramos, nesse interim, que os diferentes processos viabilizados no decorrer da realizagdo
da presente dissertacdo, desencadearam diversos momentos de aprendizagem que contribuiram
para a formacdo académica, profissional e pessoal da autora. A realizacdo desta pesquisa
considerando a perspectiva adotada permitiu nos desafiarmos na busca do desconhecido
procurando novos sentidos, em novos contextos. A importancia do grupo de pesquisa a qual
pertencemos, o Grufopees, se tornou elementar neste “se desafiar”, pois sabiamos que
independentes dos fatores acarretados por nossas escolhas teriam para onde voltar e com quem

contar.
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Tendo em vista que esta dissertacao esté inserida em um Projeto de Pesquisa desse grupo, que
pretende analisar a producao de conhecimento realizada pela via da pesquisa-acao em diferentes
contextos lusdfonos, acreditamos que nossa maior contribuicdo esta na colaboracdo da
producéo de conhecimento que viabilize a condugdo do projeto. Nossa investigacdo coopera
principalmente no que tange a compreensdo das producdes realizadas na Regido Sudeste do
Brasil, considerando duas instituicbes que fazem parte do Projeto de Pesquisa, sendo a

Universidade Federal do Espirito Santo e a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

Cabe dizer, que dedicacdo exclusiva para o estudo e desenvolvimento de uma pesquisa em nivel
de mestrado, se tornou elemento imprescindivel, uma vez que nos permitiu direcionarmos
tempo de dedicacdo para os diferentes movimentos que comp@e o todo deste estudo. Assim,
sinalizamos nosso agradecimento a Fundagdo: Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), pelo apoio dado a nossa e outras tantas pesquisas que se dedicam a
melhoria da educacgdo no pais.

Ademais, como forma de contribuir com novos estudos, vemos a necessidade da continuidade
da “vigilancia epistemoldgica” (Japiasst, 1988), das pesquisas académicas que tomam a
pesquisa-acdo como perspectiva tedrico-metodoldgica no contexto brasileiro. Indicamos esta,
pois entendemos que nosso estudo permite a compreensao de dois contextos de ensino superior,
e tendo em vista a dimensdo geografica do Brasil, bem como sua diversidade cultural regional,
novos estudos poderdo ampliar o olhar acerca de como vem se dado 0 uso da pesquisa-a¢ao nos

meios académicos.

Por fim, desejamos que esta dissertacdo contribua para o debate académico sobre a metodologia
da pesquisa-acdo, oferecendo algumas perspectivas para pesquisadores, estudantes e
profissionais da area da educacdo, que se interessem nesta abordagem de pesquisa que ndo

apenas descreve a realidade, mas que também busca, em sua esséncia, a transformacé&o social.
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APENDICE A - LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS PARA
REVISAO DE LITERATURA

: INSTITUI| ORIENT
ANO| AUTOR TITULO CAO ADOR TIPO
Tendéncias tedricas-filoséficas das
Régis teses em educacgéo especial Universida| Silvio
Henrique desenvolvidas nos cursos de de Estadual| Ancizar
2013 X N , Tese
dos Reis doutorado em educagéo e de Sanchez
Silva Educacdo fisica do Estado de Sdo | Campinas [ Gamboa
Paulo (1985-2009)
Sllvana_ Préaxis na formacao docente: Universida|  Soénia .
Galvani R A - . . Disserta
2013 X principais tendéncias na producdo | de Federal | Regina «
Claudino- A ) e cdo
. académica atual do Para Landini
Kamazaki
Os referenciais tedricos da area de Lo Maria
« Universida e
Marcio fundamentos da educacédo do de Eederal Cristina
2013 PPGE/UFSCar: um estudo x Piumbato Tese
Coelho . g e de Séo )
epistemoldgico e bibliométrico da Carlos Innocentin
producéo cientifica (1993 a 2007) i Hayashi
. As tendéncias pds-criticas na Universida S'I\./'O
Volmir von . . Ancizar
2015 pesquisa em educacéo: analise de de . Tese
Dentz S o - . Sanchez
filosofica e critica ontologica Campinas
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. - . . Universida -
Thamires | utilizaram a pesquisa colaborativa Célia .
. . . de Estadual . Disserta
2016| Pereira | no contexto da educacdo inclusiva de Regina 30
Carvalho | realizadas no periodo de 2000 a Londri Vitalino ¢
ondrina
2015
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Marilia
Educacao Ambiental Critica e Universida
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. o . . de Séo Disserta
2020| Pinto de praticas educativas de pesquisa- Carlos - Rezende 30
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O (A) Sr.(a) estd sendo
convidado (a) a fazer parte da pesquisa “Analise comunicativa da producéo cientifica em
pesquisa-acdo: um estudo comparado em paises lus6fonos”. Trata-se de uma pesquisa
coletiva do Grupo de Pesquisa “Formacdo, Pesquisa-acdo e Gestdo de Educacdo Especial”
(Grufopees/Ufes), sob a responsabilidade da Prof.2 Dr.2 Mariangela Lima de Almeida, que tem
como objetivo analisar o potencial da pesquisa-acdo para a transformacdo social/educacional,
considerando seus pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos na contribuicdo para
0 avanco do conhecimento cientifico na area da Educacdo na interface com outras areas do
conhecimento, com vistas a assegurar que a producdo cientifica tenha impacto na construgdo
de politicas publicas educacionais, com énfase nas areas de incluséo escolar e formagéo de
profissionais da Educacdo em Angola, Brasil, Cabo Verde, Mocambique e Portugal. Justifica-
se a realizacdo da pesquisa pela necessidade de se olhar para a producdo do conhecimento a
partir de outra forma de concepc¢do da racionalidade a partir da analise das questdes teoricas,
epistemoldgicas e metodoldgicas que perpassam as mesmas.

PARTICIPACAO

Sua participacao sera através dos espacos discursivos, que se fundamenta na acdo comunicativa
de Jurgen Habermas, em que os individuos podem se reunir para trocar ideias e opinides,
identificar e discutir livremente problemas sociais de interesse matuo e formular um acordo
consensual sobre como eles devem ser resolvidos. No decorrer da pesquisa havera a realizacao
de espacos discursivos, com o tempo estimado de 02 (duas) horas cada. Os espagos discursivos
poderdo ser realizados de modo presencial ou virtual. Os espacos discursivos serdo gravados
com a utilizacdo de gravadores de audio, mas os pesquisadores sé utilizardo a transcricdo das
informagOes que vocé cedeu sem divulgar a sua voz. No que se refere ao anonimato,
considerando que o estudo trata-se da analise da producdo académica que se encontra
publicizada, ndo serd mantido o anonimato, tendo em vista que iremos nos referir diretamente
aos autores dos estudos, bem como seus orientadores, que constam nos trabalhos publicizados.
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GARANTIAS

a) De ressarcimento de eventuais gastos: N&o haverd necessidade de despesas pelos
participantes da pesquisa, caso ocorra havera ressarcimento.

b) De manutencdo do sigilo e privacidade: Os dados serdo mantidos em sigilo, em todas as
fases da pesquisa, sendo os mesmos utilizados somente para o desenvolvimento da pesquisa e
publicacdes académicas e cientificas.

c¢) De indenizacéo em caso de dano causado pela pesquisa: Conforme Resolucdo 466/2012
do Conselho Nacional de Saude, caso ele vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo da pesquisa tera resguardado o direito a assisténcia e a buscar indenizagao.

d) Da cépia do TCLE: O presente TCLE serad impresso em duas vias, que serdo assinadas e
rubricadas em todas as paginas pelo participante e pelo pesquisador, sendo que cada um
recebera uma via.

e) De recusa em participar da pesquisa e/ou retirada de consentimento: O (A) Sr.(a) ndo é
obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela em qualquer momento
de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida
retirar seu consentimento, o (a) Sr.(a) ndo mais sera contatado(a) pelos pesquisadores.

RISCOS

De modo geral, os eventuais riscos desta pesquisa para 0s participantes sdo: a) constrangimento
ou desconforto ao falar dos assuntos propostos (nas reunides, planejamentos, espacos
discursivos, grupos de estudo-reflexdo ou visitas técnica); e b) exaustdo fisica ou mental pelo
tempo gasto com os procedimentos. Nestes casos, 0 pesquisador ira: a) suspender
imediatamente o procedimento naquele momento; e b) fazer pausa e prestar assisténcia e
encaminhamentos necessarios ao participante.

BENEFICIOS

De modo geral, a pesquisa pode contribuir a partir das aces propostas, como: no fortalecimento
de cooperacao técnico-cientifica entre linhas de pesquisa a partir das instituicdes envolvidas; a
mobilidade académica; no projeto de pesquisa de carater internacional e no fomento de
convénios de atividades de pesquisa em colaboragdo com instituicOes estrangeiras. Visa ainda
promover a formacgédo continuada de gestores e profissionais da Educacgéo, a qualificacdo da
producdo cientifico-académica de professores, pesquisadores, estudantes de graduacdo em
atividade de Iniciagdo Cientifica, estudantes de mestrado e doutorado vinculados a
Universidade Federal do Espirito Santo e as Instituicdes de Ensino Superior nacional e
internacionais parceiras.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Em caso de ddvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa 0 contato sera com o
pesquisador  responsavel: Mariangela  Lima de  Almeida, pelo e-mail:
mlalmeida.ufes@gmail.com e/ou pelo telefone: (27) 99600-0575.

Em caso de dendncias e/ou intercorréncias na pesquisa o participante podera contatar o Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) da UFES por meio do telefone: (27) 3145-9820, pelo e-mail:
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através do endereco: Av. Fernando
Ferrari, 514; Campus Universitério, sala 07 do Prédio Administrativo do CCHN, Goiabeiras,
Vitdria - ES, CEP 29.075-910.

Eu, , abaixo assinado,
concordo voluntariamente em participar do estudo: “Andlise comunicativa da producao
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cientifica em pesquisa-agdo: um estudo comparado em paises lusdfonos”, declaro ainda que fui
devidamente informado e esclarecido pelo Pesquisador Responsavel sobre a pesquisa e 0s
procedimentos nela envolvidos.

ASSTNIATUI et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaaaas

LOCA € ALA ..o

DECLARACAO DO PESQUISADOR

O pesquisador responsavel declara que esta pesquisa foi avaliada e autorizada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos/UFES, conforme o Parecer CAAE n°
70563323.5.0000.5542, e que todos os procedimentos experimentais estdo de acordo e
obedecendo aos principios éticos, conforme Resolugdes n° 466/12 e 510/16 do CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE, que estabelecem as diretrizes e normas regulamentadoras para as
pesquisas envolvendo seres humanos no pais.

Pesquisador Responsavel: Mariangela Lima de Almeida

LOC AL 8 A8 .ottt ittt ittt nn et e s nnnnnnnnnnnnnnnns
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APENDICE C - PLANEJAMENTO DOS ESPACOS DISCURSIVOS REALIZADOS
COM OS AUTORES-PESQUISADORES

PARTE 1

1. Agradecimentos;

2. Apresentacao do Grufopees;

3. Apresentacdo do contexto da pesquisa;

4. Indicacio que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Ufes — TCLE;

5. Explicar a dindmica do momento, de Espaco Discursivo;

PARTE 2
TEMATICAS DE DISCUSSAO
e Abrir o momento para possiveis davidas ou comentarios sobre o discorrido.

Considerando os contextos, 0s processos de orientagdo e o desenvolvimento de pesquisas na

perspectiva da pesquisa-agéo:
a) Como foi a sua experiéncia com a pesquisa-acao/investigacdo-a¢ao no ambito do doutorado?

b) Quais foram os principais desafios? Quais foram as contribui¢Ges da pesquisa-acdo para o

seu desenvolvimento académico e para o contexto que desenvolveu a pesquisa?
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APENDICE D - LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
Ne|  AUTOR TITULO ORIENTA | Ano | TIPO
DOR
Bernadete O uso de diferentes formas de | Vania Maria
Veronica comunicacdo em aulas de Pereira dos Disserta
01 N L . 2012 <
Schéeffer matematica no ensino Santos- cao
Hoffman fundamental Wagner
Olhares acerca do processo de
construcao dos projetos politicos
02 Edna Graca pedagdgicos dos cursos técnicos | Edna Castro 2012 Disserta
Scopel integrados ao Ensino Médio de de Oliveira cao
Jovens e Adultos no Contexto do
Ifes Campus Vitoria
Juliana de Formacdo continuada de gestores Denise Disserta
03 Oliveira publicos de educagéo especial: Meyrelles | 2012 «
. o . cao
Nogueira constituindo caminhos de Jesus
Dialogando com as salas de aula
Alice Pilon comuns e o atendimento Denise Disserta
04 do educacional especializado: Meyrelles | 2013 30
Nascimento possibilidades, movimentos e de Jesus ¢
tensoes
Cultura ltdica e infancia:
Anderson o . ~ i i
. contribuigdes para a inclusdo da | Sonia Lopes Disserta
05 | Rubim dos . . 2013 <
. crianca com transtorno global do Victor ¢ao
Anjos .
desenvolvimento
Karolini O pedagogo no contexto da Denise Disserta
06 | Galimberti | inclusdo escolar: possibilidades de | Meyrelles | 2014 30
Pattuzzo acao na escola comum de Jesus ¢
Carline Atendimento educacional Denise Disserta
07 Santos especializado e os processos de Meyrelles | 2014 %0
Borges conhecimento na escola comum de Jesus ¢
Suelen da Avaliagao em educagao gspemal: Sonia Lopes Disserta
08 . uma proposta construida no . 2014 x
Silva Sales . Victor cao
coletivo
Tamille Inter-relagdes surdas e ouvintes no Regllngldo Disserta
09 : o Célio 2016 «
Correia De processo de apropriagéo do Sobrinho cao
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Miranda conhecimento escolar por
Milanezi estudantes surdos
Mariza Reginaldo
10 Carvalho Interdependéncia e colaboracgéo Cg:élio 2016 Disserta
Nascimento | em contextos escolares inclusivos ) cdo
S Sobrinho
Ziviani
Agenda 21 escolar: recurso
g pedagodgico para promocao de Sandra .
Méaglis Vieira x . Mara Disserta
11 uma educacdo ambiental 2016 <
Dos Santos . Santana ¢ao
transformadora, emancipatoria e
I Rocha
critica
Trabalho docente na inclusao
Helen Malta escolar de alunos com diagndstico Regllngldo Disserta
12 Valladdo de Transtorno do Espectro Célio 2017 30
Autista/Deficiéncia Intelectual e Sobrinho ¢
Sindrome De Edwards
Edineia Uma proposta de ensino baseado Kyria .
i S Disserta
13 Braunn na abordagem clil: apropriacgdes Rebeca 2018 30
Negoceki de uma professora/pesquisadora Finardi ¢
O uso de sequéncias didaticas na
xa e Sandra
Alexsandra | formacéo inicial de professores da .
. x ~ Mara Disserta
14 | Gomes Biral | educacdo do campo em questdes 2018 x
d . ' Santana cao
Stauffer ambientais na perspectiva da
. Rocha
totalidade
Formagéo continuada na/da
Clayde escola: contribuigGes para a Alexandro Disserta
15| Aparecida incluséo de criancas e de Braga 2018 %0
Belo da Silva | professores com deficiéncia na Vieira ¢
educacéo infantil.
Maria dose. | "5 T oragho ce politicasde | MATANGEI Disserta
16 Carvalho P ragao ce p Lima de 2019 <
formacéo continuada na . cao
Bento . : « Almeida
perspectiva da incluséo escolar
A gestdo de educacao especial e a
Nazareth formagéo continuada da rede Mariangela Disserta
17 Vidal da municipal de ensino de Lima de 2019 %0
Silva Marataizes/ES: a pesquisa-agdo Almeida ¢
em foco
Construindo o pensamento Karina
Marcela . " X opgi .
. filogenético na educacéo basica: Carvalho Disserta
18 | Miranda de e ~ . 2019 x
Li materiais didaticos e formacao Mancini e cdo
ima .
para professores Frederico
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Falcéo
Salles
Formacdo permanente freireana:
Elson analise de um programa de Valter Disserta
19 | Augusto do formacéo de educadoras/es de Martins 2019 «
. R . . cao
Nascimento | escolas do campo e contribuigdes Giovedi
para a reinvencao
A autorreflexdo colaborativo- .
Fernanda critica como principio para Mariangela Disserta
20 | Nunesda ica como principio para Limade | 2019 >
. formacéo continuada: perspectivas : cdo
Silva . ~ Almeida
para inclusdo escolar
Hadassa Da
Costa Educacao e pobreza: didlogos Renata Disserta
21 Santiago sobre a préatica pedagdgica e o Duarte 2019 30
Bremenkamp | curriculo no ensino fundamental Simoes ¢
Sperandio
lone O ensino de historia e cultura
: o N Cleyde :
Aparecida afro-brasileira e africana: a : Disserta
22 . A ~ Rodrigues | 2019 <
Duarte Santos importéncia da formagéo e a . cao
. L : Amorim
Dias efetivacdo de um curriculo
Movimentos formativos e .
o « < Mariangela .
Islene da politicos da gestdo de educacao . Disserta
23 . . . . Lima de 2020 x
Silva Vieira especial no Estado do Espirito . cao
Almeida
Santo
O ensino por investigagdo nos
lvete Gava da anos iniciais: anélise de uma Patricia Disserta
24 ) atividade sobre residuos solidos | Silveirada | 2020 ~
Silva : . . cao
na perspectiva do trabalho Silva Trazzi
colaborativo na escola
Tecendo rede antirracista para o ..
L. . . Patricia
Maéarcia ensino de historias e culturas Gomes Disserta
25 | Araljo Souza africanas e afro-brasileiras na . 2020 ~
; R o Rufino ¢ao
Beloti educacéo basica do municipio da
Andrade
Serra (ES)
Noelia Da | Entrelagando saberes e narrativas: Patricia
26 Silva formacéo de professoras/es e Gomes 2020 Disserta
Miranda De liderangas quilombolas em Rufino de cao
Araujo Conceicao da Barra/ES Andrade
Sabrlr_la. O atendimento educacional Alexandro :
Selvatici 1 « Disserta
27 Gomes especializado como agao Braga 2020 %0
Ghidini pedagogica em educagao especial Vieira ¢
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Yamilia de Sociologia no ensino médio: Lei Rg(!l??/duees Disserta
28 Paula n° 10.639/2003 e formacéo 9! 2020 ~
L o Amorim ¢ao
Siqueira antirracista
Gustavo
Nayara O ensino de ciéncias na Rede Machado
Teixeira Municipal de Sdo Mateus em suas Prado E Disserta
29 9 X 2021 «
Barbosa de relagdes com a base nacional Andrea cao
Matos comum curricular Brandéo
Locatelli
Alana Rangel | e e s vontades | Mariangel Disserta
30 Barreto acao critica. Lima de 2021 «
individuais aos consensos : cao
Soave R, Almeida
provisorios
Alixandra A formaga_o com professpres nos
Dantas de anos iniciais d_o ensino Renata Disserta
31 S fundamental: a ludicidade como Duarte 2021 <
ouza e L cao
) possibilidade de enfrentamento da Simoes
Fahning
pobreza e extrema pobreza
Formacdao docente sobre educagéo
das relacGes étnico-raciais:
retalhos do processo de Cleyde Disserta
32 | Lizie Pacheco . ~ ) Rodrigues | 2021 <
implementacdo da Lei Amorim cao
10.639/2003 no municipio de Séo
Gabriel da Palha/ES
Lucimara F‘?r”i‘a‘?ao contlnuaga de gegtores Mariangela .
publicos de educacao especial de . Disserta
33 | Gongalves Serra/ES pela via do grupo de Lima de 2021 ao
Barros Brito P grup Almeida ¢
estudo-reflexéo
Formacdo continuada de
Y Alexandro .
Marcelo professores na escola: dialogos Disserta
34 . X . ~ Braga 2021 x
Dobrovoski | entre educacédo infantil, educacéo Vieira cao
especial e curriculo
Inclusdo escolar, formacéo .
. . : Mariangela .
Rafael Carlos continuada, pesquisa-agéo e . Disserta
35 . ot g Lima de 2021 ~
Queiroz tecnologias: tecituras possiveis em : cao
: Almeida
tempos de pandemia
Paulo Redes de apoio e inclusédo escolar:
S : Ines de .
Roberto implicagdes de cuidadores na N Disserta
36 ; . x - Oliveira 2021 x
Bellotti inclusdo de estudantes publico- cao
" : Ramos
Vargas alvo de educacao especial
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Shellen De Avallaf;aq da aprendlzagem na Renata _
. educacdo infantil e os contextos Disserta
37 Lima . . . Duarte 2020 x
Matiazzi de vida d_e criangas (_empobreudas Simaes cao
na cidade de Vitoria-ES
. Dialogos com docentes:
Mirella X - ..
. construindo possibilidades para o Patricia .
Pereira . A S Disserta
38 I ensino de ciéncias por Silveirada | 2021 x
Caliari . . x . . cao
M investigagcdo com a educacao Silva Trazzi
agnago : :
infantil
Educacdo do MST e a proposta
: curricular em ciéncias da
Aleilda ) . Gustavo i
natureza: a experiéncia da Escola Disserta
39 | Ouverney de . Machado 2022 «
Souza Estadual de Ensino Fundamental Prado cao
X111 de Setembro, S&o Mateus -
ES
Camila Dalvi Genero, sgxuahdade ¢ formacao Rosemeire Disserta
40 : docente: uma reflex&o sobre a ) 2022 <
Venturim o . Santos Brito ¢ao
escola e as violéncias de género
Projeto em multiniveis: uma
Eliana proposta de préatica pedagdgica Ines de Disserta
41 Louzada diferenciada em uma escola da Oliveira 2022 %0
Delesposte rede municipal de ensino de Ramos ¢
castelo/es
Simone Diélogos sobre medicalizagdo Alexandro Disserta
42 | Bourguignon | na/da educacdo com professores Braga 2022 %0
Kaniski pela via da formacédo continuada Vieira ¢
Curriculo e educacdo especial: as Denise
Alexandro N :
43 o acoes da escola a partir dos Meyrelles | 2012 Tese
Braga Vieira ./ -
dialogos cotidianos de Jesus
A leitura literaria em espacos ndo
Leticia escolares e a universidade: Erineu
44 | Queiroz De dialogos possiveis para novas 2012 Tese
N N Foerste
Carvalho questdes na formacéo de
professores
- . [...] Do caos ao thémata por Denise
Lilian Pereira ; ! -
45 M . epistemologias e praticas na Meyrelles | 2012 Tese
enenguci I
diversidade de Jesus
Processo avaliativo de tutores a
Vanessa distancia em um curso de p6s- Jussara
46 Battestin x N P Martins 2012 Tese
graduacao e reflexdes sobre
Nunes Albernaz.
mudancas de condutas
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Danielli O design educacional para a
Veiaa modalidade a distancia em uma Jussara
Carngi 0 perspectiva inclusiva: Martins 2014 Tese
Sondermann contribui¢des para/na formacéo Albernaz
docente
Fernanda e o - Gerda
. Memorias imagéticas revisitando X
Monteiro o . Margit
48 as narrativas infantis em contexto : 2014 Tese
Barreto . Schiitz
escolar de ensino fundamental
Camargo Foerste
Curriculo e atendimento
Larissy Alves educacional especializado na Sonia Lopes
49 Cotonhoto | educacéo infantil: possibilidades e Victor 2014 Tese
desafios a inclusdo escolar
50 | Gongalves De - inguagem, ¢ Meyrelles | 2014 Tese
: alternativa e processos
Paula Correia L de Jesus
comunicativos
Ana Marta | Calcanhar de Aquiles: a avaliacdo Denise
51 [ Bianchi de do aluno com deficiéncia Meyrelles | 2015 Tese
Aguiar intelectual no contexto escolar de Jesus
Marta Alves | A prética avaliativa na educacgéo .
. 7 Sonia Lopes
52 da Cruz especial: processos de reflexao . 2015 Tese
Victor
Souza com o0 outro
- Acdo mediada em aulas de
Patricia biologia: um enfoque a partir dos Ivone
53 | Silveirada gia. queap Martins de | 2015 Tese
. . conceitos de fotossintese e -
Silva Trazzi - Oliveira
respiragéo celular
Messenas Releitura do processo de \éae?é?r';/lgg;a
54 Miranda aprendizagem de estudantes 2016 Tese
. Santos-
Rocha repetentes de Célculo |
Wagner
Michel O dialogo entre teoria e pratica:
55 Adriano uma formagaQAcoptmuada de_ Laerc_lo _ 2016 Tese
Rabbi profess_o_res de ciéncias em servico Ferracioli
utilizando o Diagrama V
Audiodescri¢do: um estudo sobre Gerda
Andressa 0 acesso as imagens por pessoas Margit
56 Dias Koehler | com deficiéncia visual no Estado Schutz 2017 Tese
do Espirito Santo Foerste
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Ariadna L .
Pereira A_egcole_lrlzagao_de a]unps com Denise
57 Siqueira deficiéncia: politicas instituidase | Meyrelles | 2017 Tese
g praticas educativas de Jesus
Effgen
Os alunos com autismo no
Emilene primeiro ano do ensino Ivone
58 Coco Dos fundamental e os movimentos de | Martinsde | 2017 Tese
Santos construcédo das praticas Oliveira
pedagdgicas
Alce PIoN || arts do orangas com | DEMe
59 do o ) ¢ Meyrelles | 2021 Tese
: deficiéncia intelectual: uma aposta
Nascimento de Jesus

na mediacdo pedagogica
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APENDICE E - LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS DA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO (PUC-SP)
N° AUTOR TITULO ORIENTA ANO [ TIPO
DOR
Karen . x - .
01 Ciaccio Coachln_g e formagao da Allplq 2012 D|s§erta
consciéncia docente Casali cao
Secco
Da criacdo a apresentacdo de Ivani
Christine propostas: movimento ritmico Catarina Disserta
02 o : O 2013 <
Syrgiannis interdisciplinar desvelado na Arantes cdo
linguagem Fazenda
Andrea Tecnologias digitais em educacéo:
Gabrielado | uma reflexao sobre processos de | Alda Luiza Disserta
03 « i i 2015 x
Prado formagéo continuada de Carlini cao
Amorim professores
Clodoaldo O uso da aventura solo (RPG) na Nelso_n .
x Antonio Disserta
04 | Barbosada | formacéo de professores com foco Simao 2015 cio
Silva na avaliacdo da aprendizagem Gimenes
Emilia
Eduardo A linguagem escrita na educacéo BI\:;;?& Disserta
05| Bezerrade | infantil: direito da crianca, desafio - 2016 ~
Cipriano cao
Souza do professor
Castro
Sanches
U As percepcdes de educadores da Luciana
Joéo Ricardo < = i i
- . educacédo ndo formal sobre Szymanski Disserta
06 | Teixeira Leite . R o 2016 «
parcerias com profissionais da Ribeiro cao
de Souza . .
psicologia Gomes
Trajetoria metodoldgica voltada
Edna para superacao de problemas .
: - . . Clarilza .
07 Caldeira pedagdgicos, a partir da analise Prado de 2015 Disserta
Martins dos dados do SARESP e da cao
- . Sousa
Guellere avaliacdo da aprendizagem em
processo AAP
Andrea Tecnologias digitais em educacéo:
Gabrielado | uma reflexdo sobre processos de | Alda Luiza Disserta
08 « ; . 2015 «
Prado formacéo continuada de Carlini cao
Amorim professores
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Sentidos e significados sobre o
Femando | formadores:uma | FEmaNGa pisserta
09 Mansano Gao X Coelho 2016 x
experiéncia com professores : : cao
Cruz . Liberali
coordenadores do nucleo
pedagogico
Natalia Indisciplina escolar: base Fernanda Disserta
10 Peixoto . P x Coelho 2016 «
) catalisadora de formacao docente . i cao
Trevisan Liberali
I\/Iarlz_a Atividades do diretor escolar: a Fernanda .
Aparecida A P Disserta
11 experiéncia de profissionais de um Coelho 2016 ~
Santos da . | deia criati ‘berali cao
Silva sistema escolar em cadeia criativa Liberali
v Formacéao dos profissionais da
anessa limpeza na perspectiva freireana: Passos, Disserta
12 Barbato 1p€za na persp X Laurizete 2017 x
. a (in)visibilidade dos educadores cao
Rodrigues x Ferragut
ndo docentes
o Percursos da formacdo do Marli Eliza
Maria Julia :
T professor para uso da Dalmazo Disserta
13 | de Oliveira ~ . 2018 x
Di documentacdo pedagdgicacomo | Afonso de cao
ias ; o ,
registro histérico Andreé
Sandra Narrativas digitais multimodais na | Fernanda Disserta
14 Cavaletti formacéo de professores da Coelho 2018 %0
Toquetdo educacdo infantil Liberali ¢
Maria ~ o
RelacGes de género, Fernanda .
15 Nazargth interseccionalidades e formacao Coelho 2018 D|s§erta
Moreira . . cao
docente Liberali
Vasconcelos
Género, sexualidade e educacéo:
Ana Luiza um estudo feminista e Szymanski, Disserta
16 : - : 2018 «
Telles Pereira | fenomenoldgico com educadoras Luciana cao
de uma EMEF em Sé&o Paulo
Josefi |0 de urso om caceia | PR Disserta
17 | Miranda dos - Coelho 2018 ~
Santos Criativa em uma escola da rede Liberali cao
publica do Estado De S&o Paulo
Rodrigo Curta-metragem na escola: analise | Fernanda Disserta
18 Assis da dos multiletramentos no processo Coelho 2019 %0
Silva de producéo de curtas Liberali ¢




236

Atividades sociais e
multiletramentos nas aulas de
Eric lingua inglesa do ensino Fernanda Disserta
19 [ Rodrigues fundamental i: uma proposta de Coelho 2019 «
e L : : cao
dos Santos préaticas pedagdgicas para Liberali
compartilhamento na formacéo
docente
- A dimenséo formativa do diretor
Cristina Rosa escolar: analise de um processo Fernanda Disserta
20 | David Pereira | ©oo0 2 & um proces’ Coelho | 2019 >
. critico-colaborativo em cadeia i i cao
da Silva - Liberali
criativa
Aparecida Formacdo docente centrada na Marli Eliza
21 Daniele escola: uma construcéo a partir Dalmazo 2019 Disserta
Nascimento das necessidades formativas de Afonso de cao
Bitencourt professoras do 1° ao 5° ano André
Rosina Paula Avaliacdo como processo de NeIsqn .
., . i A Antonio Disserta
22 Ferracciu aprendizagem: uma experiéncia - 2019 ~
. Simao cao
Ferraz com o uso de rubrica !
Gimenes
Marca_s d'a~h|stor|a.1 dt_e vida na Vera Maria
. constituicdo profissional do )
Simone coordenador pedagdgico: um Nigro de Disserta
23 | Pannocchia - pedagogico: Souza 2019 «
estudo a partir de narrativas de cao
Tahan . . . Placco
experiéncias como dispositivos de
pesquisa-formacao
Esther de « : N Maria da
Almeida Implantacao de inovagdes .
. . L ) Graca Disserta
24 Pimentel curriculares no interior da escola: . 2019 <
. « Moreira da cao
Mendes a perspectiva da gestao )
Silva
Carvalho
carolina Gil Ensmq remoto na pand~em|a: Ferngndo Disserta
25 urgéncias e expressoes José de 2020 x
Santos Wolff . . ) cao
curriculares da cultura digital Almeida
Préaticas avaliativas em docéncia Nelson
José Roberto | compartilhada no 6° ano do ensino [ Antonio Disserta
26 o 2020 «
dos Santos fundamental em uma escola da Siméo cao
Rede Municipal de Sao Paulo Gimenes
. A formacdo do formador de
Gizele . .
- leitores em sociedades o .
Cristina . ) . Lilian Maria .
: multiletradas: a leitura como . Disserta
27 | Rodrigues . Ghiuro 2020 x
comprometimento do professor de . cao
Caparroz de . L Passarelli
. todas as areas, nos anos finais do
Almeida .
ensino fundamental
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. A . . Lilian
A importancia do registro para a Maria Disserta
28 | Tais Romero | reflexdo critica da pratica no chédo ! 2020 «
< . Ghiuro cao
da escola de educacéo infantil .
Passarelli
Narrativas das experiéncias
Alex Silvio formac_iorag e aprendizagens Laurizete Disserta
29 profissionais de um grupo de Ferragut 2020 x
de Moraes . cao
professoras que ensinam Passos
matematica nos anos iniciais
Ac0es avaliativas docentes em
o . Nelson
i anos finais do ensino fundamental . .
Maria x . Antonio Disserta
30 L . e construcdo coletiva de uma o 2021 ~
Cristina Forti x . Siméo cao
formacéo para a melhoria das X
- Gimenes
praticas
Diarios de itinerancia: estratégia
formativa para reconhecimento do | Laurinda Disserta
31| Dom Magri | papel dos afetos na construgdo do | Ramalho de | 2022 <
: AN : cao
conhecimento e na constituicdo da | Almeida
pessoa
Maria
Elizabeth
Ana Maria Infografia na educagéo: Bianconcini
32 Torres contribuicdes para o pensar critico | Trindade 2012 Tese
Alvarez e criativo Morato
Pinto de
Almeida
Maria
Indicadores de mudancas nas I.EI'ZabEt.h .
33 Valéria Faria | praticas pedagogicas com o uso do B.ﬁ?ﬁggg:am 2012 Tesn
Weckelmann | computador portatil em escolas do Morato
Brasil e de Portugal .
Pinto de
Almeida
Reflexdes sobre a formacéo de Marcos
34 | Andrea Wild professores em um curso de Tarciso 2012 Tese
direito Masetto
Maria Construindo cenérios e estratégias José
35 Dolores de aprendizagem integradoras Armando 2013 Tese
Fortes Alves (inclusivas) Valente
. Enfrentando a légica do Claudia
Vivian Carla homogéneo: aspectos centrais para Leme
36 Bohm g - 8Spectos ¢ ISP : 2013 Tese
um trabalho diversificado junto Ferreira
Rachman .
aos educandos Davis
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Silvia de Escola de nove anos: analise do Isabel
37 . processo de alfabetizacéo no ciclo Franchi 2013 Tese
Toledo Silva L )
inicial (1° e 2° anos) Cappelletti
Inovagéo curricular em curso de Masetto
Estela A. B. . «
38 pos-graduacdo lato sensu em Marcos 2014 Tese
Jacomette ~ . .
gestédo de negocios Tarciso
Cristina Avaliacédo na educacéo infantil: a Maria
39 | Aparecida z(i;rtici 230 dgcrian 3 ' Malta 2014 Tese
Colasanto P pag ¢ Campos
Tecnologia & vida: a tomada de José
40 | Sueli Mainine consciéncia no processo de Armando 2014 Tese
formacéo docente Valente
Equipe gestora escolar: as
. : U - Wanda
Elvira Maria | significacBes que as participantes Maria
41 Godinho atribuem a sua atividade na escola ! 2015 Tese
. .. Junqueira
Aranha - um estudo na perspectiva socio- )
o de Aguiar
historica
Maria
N N Elizabeth
Mudancas nas concepgoes e agoes | - -
. . ) . ~ Bianconcini
Lina Maria | docentes: processo de integracao .
42 . Trindade 2015 Tese
Gongcalves de computadores portateis ao
. Morato
curriculo .
Pinto de
Almeida
Para mudar a pratica da formacao
continuada de educadores: uma Branca
Alexandre o .
43 . pesquisa inspirada no referencial Jurema 2015 Tese
Saul Pinto L -
teorico-metodologico de Paulo Ponce
Freire
Cristiane < . .
T avares Intggragao de tecnolqglgs ao Jose
44 o curriculo em escola publica de Armando 2017 Tese
Casimiro de . L
L uma cidade digital Valente
Oliveira
45 Silveira gen’ 6a0: Armando 2017 Tese
S percepcdes dos docentes e
Turrioni . ) Valente
discentes e mudancas curriculares
waria | Admesostiiat | wans
Emiliana - SI9 ¢ - Maria
46 . professores e gestores sobre “ser . 2017 Tese
Lima rofessor”, produzidas em um Junqueira
Penteado p » produ u de Aguiar,

processo de pesquisa e formacéo
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O desenvolvimento profissional

de um grupo de coordenadoras Vera Maria
47 Rodnel ped_agoglcas I _nlclantes: Nigro de 2017 Tese
Pereira movimentos e indicios de Souza
aprendizagem coletiva, a partir de Placco
uma pesquisa-formacéo
. Curriculo escolar e enfrentamento
Juliana a violéncia sexual intrafamiliar Branca
48 | Fonseca de . Jurema 2018 Tese
o . | contra a crianga e o adolescente
Oliveira Neri L « Ponce
no municipio de Séo Paulo
De educador a administrador; de
administrador a educador: uma Ivani
Peterson narrativa interdisciplinar como Catarina
49 | José Cruz - P 2018 Tese
possibilidade de curriculo para o Arantes
Fernandes .
educador administrador escolar Fazenda
contemporaneo
Maria
— Elizabeth
Claudia o " - I
AKiKo _ ,J(_)gos d_|g|_ta|s e tematicas BlanconC|n|
50 Arakawa historicas: limites e possibilidades | Trindade 2019 Tese
em uma escola publica Morato
Watanabe .
Pinto de
Almeida
Autoria interdisciplinar: o Ivani
Dorotéa reconhecimento do professor da Catarina
51 | Bittencourt | educacgdo basica como intelectual Arantes 2019 Tese
Dias do ensino e a emancipacéao dos Fazenda
alunos
Maria de A dimenséo subjetiva de a Wanda
50 Fatima educa(;a(? allment_ar e nutrn,:lc_)nal Marla_l 2019 Tese
Gomes da escolar: construindo subsidios Junqueira
Silva para a formacao docente de Aguiar
Maria
Gerlane Integracdo das tecnologias digitais I_Ellzabet_h .
Romaéo de informacgédo e comunicacdo em Blar_lconcml
53 L Trindade 2019 Tese
Fonseca cursos de natureza agrotécnica por Morato
Perrier meio de metodologias ativas .
Pinto de
Almeida
Quem conta um conto, aumenta
Selma um ponto? Dimensdes de uma Marcos
54 Carvalho assessoria pedagdgica externa no Tarciso 2020 Tese
Fonseca movimento curricular numaescola| Masetto

ribeirinha nascente
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Kelly Cristina | Formacéo inicial do professor do | Feldmann,
55 da Silva Ensino Fundamental | baseada na Marina 2021 Tese
Barros relacdo teoria e pratica Graziela
Avaliacdo na Educacéo de Jovens
Izaura Naomi | e Adultos em S8o Bernardo do Antonio
56 | Yoshioka Campo: um caminho a ser : . 2021 Tese
. . . Chizzotti
Martins construido da exclusao a
emancipacao
O movimento identitario de
Alcielle dos gestores de escolas inovadoras da | Vera Nigro
57 Santos Cidade de Sao Paulo: investigacdo | de Souza 2021 Tese
e ensinamentos para a sua Placco
formacao
Inovacdo pedagdgica de uma M
: NS S arcos
Ricardo disciplina do curso de Ciéncias .
58 . . e ) Tarciso 2021 Tese
Pereira Rios Contébeis: planejamento,
. N x Masetto
implementacédo e atuacdo docente
Parceria colaborativa e mentoria
Ana Lucia entre experientes e iniciantes a Laurizete
59 Madsen partir da pesquisa-formacéo: Ferragut 2022 Tese
Gomboeff possibilidades de acdes de Passos
inducdo profissional
Maria
Mediacéo docente diferenciada: Elizabeth
Georde uma investigacao sobre Bianconcini
60 | 5. g autoconhecimento docente e Trindade 2022 Tese
Ricardo Stein o : ;
pedagogia diferenciada a servico Morato
da relagéo professor-aluno Pinto de
Almeida
Paula . | A formacdo pedagdgica docente Marcos
Franceschelli . ~ .
61 . para o curso superior de relacGes Tarciso 2022 Tese
de Aguiar crre
publicas Masetto

Barros




