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Resumo

No cenério da educacao brasileira tém sido freg$ess discussbes sobre teorias do curriculo e
de suas implicagbes na formacdo da subjetividadeertidade dos sujeitos. Frente a esta
realidade e de acordo com as teorias do curricedte estudo discute que tendéncias as
proposicdes curriculares expressam na formacaoncaiia dos professores de diversas redes de
ensinoda Regido do Vale do Itajai. Os dados foram cotetadpartir das proposicdes e tematicas
registradas no Programa de Formacdo Continuadanidgensidade Regional de Blumenau—
FURB, no periodo 2002 a 2008. Nos resultados dramorse com maior freqiiéncia as
proposicdes: Fundamentos da Educacio, DidaticacBesd Interpessoais, Areas especificas,
Funcéo Social da Escola e Projeto Politico Pedagd@tPP). Os temas expressam mobilizacdo
dos professores refletindo, em parte, uma perspettadicional de curriculo. Essa tendéncia
pode ser compreendida pela politica de formacacedéslizada, com maior autonomia as
unidades escolares na conducao do processo deciwnmddo obstante as demandas demarcadas
pelas escolas, o referido Programa de FormacadrmDadade Professores marcou neste periodo
uma sistematica bastante peculiar de intervenc@amhilizando o redimensionamento de
perspectivas curriculares mediado pela extenséao.

Palavras-chave:Curriculo. Formacao continuada de professoresnEite

Breve Histérico do Programa de Formacéo Continuada

O Programa de Formacdo Continuada de Profissial@aiBducacdo, o FormAcéo, esta

alocado no Centro de Ciéncias da Educacéo da Widaele Regional de Blumenau; caracteriza-
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se como um Programa de Extensdo e objetiva integtdniversidade e as diversas redes de
ensino da regido em prol de melhorias na educaédwaeb Também contribui na formacao
profissional dos professores formadores, que enmsu@ria atuam nos cursos de licenciatura da
FURB, e estéo envolvidos em ac¢des de formacaalirdoi interior da Universidade. Conta com
muitas experiéncias, acOes desenvolvidas em parcem instancias gestoras da educacéo,
reflexdes e pesquisas decorrentes dessas acéessdacialmente, conta com um vasto registro
de proposicdes e tematicas que nortearam as paspalstiesencadeadas.

O Programa de Formagéo Continuada vem contribuiledde 1999 na formacao de
professores de onze municipios da regido de ahmaimg@a FURB. Conforme politica de
descentralizacdo de recursos para capacitacdo wvibkdda pela  Secretaria
Estadual de Educacéo do Estado de Santa Catavipariodo de 2000 a 2004 as escolas da rede
estadual recebiam recursos financeiros para caisdsrmacao e tinham autonomia na selecdo
de temas e professores formadores, com vistasndestsuas proprias demandas internas de
formacao.

Em entrevista com a coordenadora do Programa end, 26& relatou como
aconteciam os cursos: “Eu, como coordenadora domAgéo, ia ha escola, conversava com a
direcdo, com os professores e a gente definia tamhe tematicas a serem trabalhadas.
Convidavamos depois os professores da FURB gtevéa dessas questdes, ou que estavam
estudando a respeito daquele assunto, reunia tanabgumas escolas, e faziamos aquela
formacdo um pouco mais alargada, com mais horg®miigeis. Era um trabalho interessante,
mas ainda nao era nem perto daquilo que nés chegamaaer hoje” (GROSCH, 2008).

A parceria com a rede estadual foi sendo renovadada ano e, até 2008, foi
desenvolvida em Blumenau, com abrangéncia a todosmonicipios integrantes da 04
Coordenadoria Regional de Educacio, hoje denomitidti&seréncia Regional de Educacio
(GERED) de Blumenau, vinculada a Secretaria de myed&mento de Blumenau. Os demais
municipios envolvidos foram: Indaial, Gaspar, Pader Timbd, Rio dos Cedros, Benedito
Novo, Doutor Pedrinho, Ascurra e Rodeio. Com acéoade uma nova Secretaria de
Desenvolvimento Regional, com sede em Timbo, seofirem 2008 também uma nova parceria
entre 0 FormAcdo e a 35GERED de Timbd e outros municipios foram agregados

movimentos de formacéao.
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Em paralelo ao convénio entre o FormAcgéao e a retileal iniciou-se também um
convénio de formac&o com a Secretaria Municipdtdigcacdo de Blumenau e, posteriormente,
com outras secretarias de educagédo de municiptasgizinhos. O primeiro destes a se integrar
ao movimento foi 0 municipio de Luiz Alves.

Colaboradores do Programa defendiam que a fornaaeria acontecer o ano todo,
compreendendo assim um projeto maior, que néo serrasse no final do ano letivo. Aos
poucos a relacdo do Programa de Formacdo Continfmdenudando dentro da propria
instituicdo; o FormAcao passa entdo a concorrglitaie da Pro-Reitoria de Extensdo e Relacdes
Comunitarias, hoje Pro-Reitoria de Pesquisa, Pésd@acao e Extensdo - PROPEX.

Nesse processo as sistematicas de parceria eéftogama de Formacgdo Continuada de
Professores e as Secretarias Municipais de Educagéiomem caracteristicas proprias. O
movimento de parcerias se especifica em trés cagnspaforme a atuagcdo na rede Estadual, na
rede Municipal de ensino de Blumenau ou em Redesidipais de Ensino em municipios

vizinhos.

Proposicdes Curriculares e Formacao Continuada: Algmas Aproximacoes

Considerando que na atuacao profissional é quelsearn os imperativos da formagéo
continuada, as proposi¢coes curriculares abordadsi® processo tém o papel fundamental de
reforcar e, igualmente, transcender a competéaci@do-cientifica. Ainda que por meio desta
se conjuguem fatores nucleares na formacdo do gsmfeé fundamental que momentos de
formacao continuada constituam-se como espacogegrados de discussdes mais amplas, como
o mundo, a vida, as relacdes, a escola e suasdsing@onhecimento e seus limites.

Frente a isso percebe-se entdo, uma mudanca rnoAE@o, que atualmente discute
tematicas contextualizadas, articuladas pelos sldgeagentes envolvidos no processo. Parte da
realidade de cada contexto, buscando conceitos amaplos e evitando movimentos
fragmentados de formacéo.

Com vistas ao aprofundamento dessa discusséaocedbhzado um mapeamento a partir
dos registros de proposicdes e tematicas que namteas propostas dos cursos de formagéao.

Durante o periodo de desenvolvimento desta invaggig foi possivel também observar e
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participar das rotinas de trabalho no FormAcéao.t®ebservacao foi possivel pressupor que o
Programa esteve em constante atividade, que @daiasrias foram desenvolvidas, porém, nem
sempre os documentos conseguem explicitar comdesean

Dada a estrutura basica dos primeiros projetos,dmno as dificuldades de acesso a eles,
as tematicas de discussdo nos primeiros anos deaai do FormAcdo ndo foram
sistematicamente analisadas por este estudo. Es@eiweconsiderar que este encaminhamento se
fez necessério ao longo da investigacdo e podéausovas pesquisas, em especial no periodo
inicial e com a co-participacdo dos primeiros gafeenvolvidos. De qualquer modo, relatérios e
documentos analisados ao longo dessa trajetériataapoo Programa atualmente denota
preocupacdo e tem uma sistematica prépria parandgmdar as propostas desenvolvidas,
sinalizando a ampla possibilidade de referendaaspesquisas acerca de suas proprias praticas.

A partir de relatos de experiéncia, comentariopegsoas envolvidas e observacdo das
rotinas no FormAgéao foi possivel compreender oohisd dos movimentos ali desencadeados.
Com base neles é possivel pressupor que nem twd@igproposto e realizado foi encontrado
nos documentos arquivados. Alguns cursos foranzeells e ndo foram documentados. Dos
primeiros anos de existéncia, em especial de 192902, ndo foram encontrados registros
sistematicos. Parte desse material encontra-secevcada GERED de Blumenau, dada a
exigéncia formal de que as escolas encaminhassesnejetos de formacdo continuada a
diretoria de ensino para reconhecimento, acompaaii@ne certificacdo. Frente as dificuldades
de tempo, espaco e condi¢cdes de acesso, este adrvioi sistematicamente consultado para
esta pesquisa. Mas, como fonte de informacdes faaée parte de outras investigacdes que se
atenham, por exemplo, na compreenséo das poldiedsrmacao continuada desenvolvidas por
esta GERED, o processo de descentralizacdo daogestiue concerne a formacao continuada, a
autonomia profissional do professor frente a esseegso, dentre varias outras.

Parte do arquivo pode também estar sob a guardapdo®iros envolvidos neste
processo. Conforme seu préprio histérico, o0 movimdoi constituindo o FormAgao e vice-
versa: dadas as concepcdes que embasam as propediasnacido continuada, mantidas ao
longo da existéncia do Programa, e dadas tambéooragigéncias em que sao firmadas as
parcerias, sempre balizadas pelas respectivasegestidas demandas e interesses, o FormAcéo

pode ser duplamente definido como meio e fim néiigas de formacao continuada da FURB.
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Da mesma forma €& possivel fazer referéncia aosnuamos coletados juntos as
secretarias municipais de educac¢do na regido dengdmcia da Furb e arquivados pelo
EduPesquisa por ocasidao da pesquisa Gestdo Lo&alwtamcao. A pesquisa teve financiamento
da Funcitec, foi desenvolvida por um coletivo dequésadores vinculados ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacéo d8,FR&JReve como um dos focos a
formacédo continuada. O acervo de documentos farémdia as praticas de gestdo da formacéo
continuada de professores em nivel local e confirm@mentos de parceria com o FormAcao.
Diferentemente do pressuposto, as tematicas deesste para a formacao continuada, objeto
desta pesquisa acerca de proposicoes curricutgiessao detalhadas a contento. Desse modo, 0
levantamento proposto sobre as mesmas sdo tomatiente a partir de registros do Programa

de Formacéao Continuada de Profissionais da Educacéo

Teméticas de Referéncia no Programa Formacéao

Frente ao histérico levantado, 0 mapeamento dadtisas desenvolvidas no FormAgéao
toma por base todo o seu arquivo proprio, alocaml@gpaco fisico do Centro de Ciéncias da
Educacdo, sala 1-202, no campus | da FURB. Ini@at® foram categorizadas as areas
tematicas, no periodo em que as escolas solicitagazursos. Foram identificadas diversas areas
discutidas nesses cursos, porém apresentam-se aagareas que apareceram com maior
frequéncia. Sado elas: Projeto Politico Pedagogikofuncdo social da escola, Relacbes
interpessoais, Didatica, Fundamentos da Educagio Areas Especificas. Conforme o gréafico

abaixo:
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Figura 1 -Areas destacadas no Programa de Formac&do Continuada

Os dados apresentados no grafico da figura 1 revglee nos trés anos a area educacao
se destaca em relagdo as outras. Nesta area focamtados conteudos relacionados aos Temas
Transversais, que se apresentam nos Parametrasuuas Nacionais (PCNs). Conforme este
documento “[...] os temas transversais tém natuldeeente das areas convencionais, tratam de
processos que estdo sendo intensamente vividosspekdade, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano”. (BRASIL, 1998, p.2B% professores de alguma forma
abordaram temas que se voltam a questbes socigiss Eemas descritos nos PCNs e
identificados nos cursos de formagdo abordam assucwmo, Etica, Valores, Pluralidade
cultural, Sexualidade, entre outros.

Considerando a complexidade da pratica educativacogum encontrar temas
relacionados a Didaticaos cursos de formacgdo continuada, em que 0s pooéss buscam
alternativas sobre como ensinar articulando teerigratica, que justifica essa tendéncia no
processo de Formacéo Continuada. A preocupaca@rofsssores sobre como ensinar, acaba

muitas vezes relacionada fortemente ao método.
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Para Candau (1996, p. 17)“ [...] A Didatica tem pbjetivo o ‘como fazer’, a préatica
pedagdgica, mas este s6 tem sentido quando adicala ‘para que fazer’ e ao ‘por que fazer’
(1d.106 — 207). Nesta perspectiva compreende-sesgyeocupar com o método unicamente, €
desvincular-se da teoria e principalmente com tidee os fins da educacéao frents@ciedade.

Nao se pode generalizar e dizer que todos proEsgmeocupam-se somente com a
pratica, mesmo porgue foi considerado inicialmejpte estes buscam subsidios de como ensinar
fazendo relacéo entre teoria e pratica. Poréng oaftetir sobre teorias muitas vezes esquecidas
e/ou desarticuladas da pratica, que podem sertdiasunos cursos de formacdo continuada a
partir das praticas vividas por professores e aunas escolas

Nos projetos de formacdo continuada ficou evidatwitambém a presenca de cursos
voltados para a elaboracdo do Projeto Politico gRagieo (PPP) em muitas escolas. O PPP é um
documento pautado em teorias que expressa a mlika escola, que define a acdo da sua
pratica educativa, seus objetivos, que acdes seiEsenvolvidas e que pessoas realizardo tais
acoes.

O PPP se apresenta como direito ao permitir aleesmmnsolidar sua autonomia
pensando, executando e avaliando o préprio trapathanesmo tempo que, explicita a
intencionalidade de suas a¢des. O PPP se apresentaum dever por se vincular aos
aspectos legais que emanam da Lei de DiretrizemsesBda Educac¢do Nacional, Lei do
Sistema Estadual de educacédo e diretrizes emapattaonselho Estadual de Santa
Catarina (Proc. PCEE 781/045 Fl.4).

A lei 9.394/96 inciso | do Artigo 12 estabelece s estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as de seu sistegnaie, terdo a incumbéncia de: “elaborar e
executar sua proposta pedagdégica’. Este documento sk constituido a partir dos principios da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionah &arstruir um PPP € necessario que a escola
realize um diagnostico, percebendo o contexto dauo@ade em que ela se insere.

Na formacdo continuada é possivel que as escataarte solicitado este tema para
esclarecerem duavidas, principalmente quanto a rupesicdo deste documento, que é
considerado complexo. Através da reestruturacaBRI® teriam ampliadas as possibilidades de
repensar os objetivos da escola e os significatiiisulos as atitudes que assumidas. Para
Vasconcellos( 2000):
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Houve um tempo em que parecia 6bvia a necessidaldiralidade da escola. No

entanto, especialmente a partir da década de aetmah toda a critica da sociologia
francesa, a escola descobre-se como palco detosndi contradi¢bes sociais. Desde
entdo a explicitagdo de seu projeto, do dizer avgi®, vai se tornado cada vez mais
importante. (p.172)

Quando a escola solicita auxilio para elaboracacsui® proposta, ela ndo esta se
referindo apenas ao documento em questdo, masrainsra subsidios que a ajude a enfrentar
os desafios presentes no seu cotidiano. Os cussésrmiacdo também poderiam incentivar as
escolas a reestruturarem o seu PPP, utilizandorso aaomo estratégia de motivagdo (ou
sensibilizacdo) para se repensar a pratica e adtivaly da escola, como também  propor
mudancas necessarias.

Quanto a area de Relacfes Interpessoais, as esubictavam cursos na area por
problemas de relacionamento interno, como relacadf@gsor—aluno e violéncia na sala de aula.
Conforme Silva (2004), professora integrante dodgualocente na FURB e que ministrou

muitos dos cursos solicitados nesta area pelo FoamAo periodo de 2002 a 2004:

As escolas j& ndo sabem mais como trabalhar asdgsede violéncia e falta de
ambiente favoravel a aprendizagem. Professoreamslcada vez mais estressados e
desesperancados...Estamos vivendo um momento fiéosoimteriores e exteriores.. O
que fazer? Como fazer? S&o perguntas que nos atameonstantemente .(SILVA,
2004, p. 32).

Discutir com os professores assuntos relacionadestaatematica foi considerade
grande importancia neste periodo, para efetivarhonels no relacionamento dentro das
instituicdes escolares. Porém, cabe destacar g@s assuntos podeser resolvidos dentro da
propria escola, buscando os pressupostos filosdfiresentes nos PPPs e considerando os
problemas apontados no cotidiano de cada uma delas.

E possivel considerar que a escolha pelos cursodreas Especificas esta ligada a
fragmentacdo do trabalho escolar. Cada professomutaa fungéo especifica ligada a prépria
area de formacédo. O trabalho na escola tambéontecefragmentado, cada qual com a sua
funcdo. E normal que os movimentos de formacdoiragea tenham sido historicamente

organizados para alimentar esta estrutura.
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Para o FormAcao (2007, p. 4), o movimento de fodoacontinuada na FURB,
enquanto acdo conjunta em uma instancia de educagiior, “vem se consolidando como
possibilidade concreta de (re)discutir as pratidasformacdo inicial a partir da extensao,
posicionando-se frente a um contexto social, calleihistoricamente definido”. Estas praticas de
formacdo inicial, que parecem continuar incentivapriticas profissionais, retornam as préticas
pedagdgicas repetindo métodos tradicionais, ppamns somente com os conteldos da propria
disciplina.

Para muitos estudiosos da formacido de professBi@¥ @A, 1992; SCHON, 1992,
VASCONCELOS, 2000), haverd mudanca na pratica decgnando se reformular a atuacdo
junto aos professores e se propor uma formacaaligecontinuada articuladora dos saberes, de
modo que os professores consigam levar isso pasamaticas. Desse modo, as propostas de

formacé&o continuada poderiam ser, de fato, umdaraodade permanente de formacéo.

Foi igualmente intensa a demanda pela tematicadecua funcdo social. Ao longo da
histéria da Educacdo a funcdo social da escola seicconfigurando de acordo com as
necessidades do contexto sociocultural em questdaesinserida. Hoje de acordo com o MEC
(2008) a escola “tem como funcdo social formaidad&o, isto €, construir conhecimentos,
atitudes e valores que tornem o estudante solid&itao, ético e participativo.”(MEC).

Para formar este cidadéo é preciso pensar nos leasnnserem percorridos pela escola,
na sua pratica cotidiana. Para Assmann (2001) sariaquivoco acreditar que a escola € capaz

de repassar conhecimentos para uma vida inteira.

A escola ndo deve ser concebida como simples agéepassadora de conhecimentos
prontos, mas como um contexto e clima organizatigmapicio a iniciagdo em
vivéncias personalizadas do aprender a aprendiéexibilidade é um aspecto cada vez
mais imprescindivel de um conhecimento personaizad de um ética social
democrético (2001, p.23).

Algumas pessoas acreditam ainda que o jeito persstir na especializacao desde os

primeiros anos de escola, mas o oposto disso come@eamhar forca em que “a educagédo deve
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preparar o alunado para a flexibilidade maxima’ 23). Para o autor no futuro sera impossivel
sobreviver neste ambiente de concorréncia que erasc mercado, sem uma educacao de

qualidade.

Comecamos por desfazer-nos de um velho equivocompartante que seja melhorar o
ensino, é preciso abandonar a falsa idéia de getexna relagdo automatica entre um
bom ensino e uma boa aprendizagem por parte das Bagsar direitinho a matéria
prevista ndo é condicdo suficiente para garantinsbeesultados pedagoégicos
(ASSMANN, 2001,p. 24)

SO é possivel obter resultados positivos na edocapd@ando esta preocupar-se em
oportunizar momentos de aprendizagens significatiegavolvendo criatividade e possibilitando
0 acesso a diferentes fontes, de modo que os estgdaprendam a selecionar e transformar

dados em informacdes, refletindo sobre os aspga®envolvem a sua funcao social.

Perspectivas de Curriculo e Tematicas de Referéname Programa de Formacéao

Para compreender o curriculo é necessario investiga trajetoria, questionar-se sobre
como se constitui um curriculo. Para Silva, “talmegis importante e mais interessante do que a
busca da definicdo ultima de ‘curriculo’ seja asdber quais questdes uma teoria do curriculo ou
discurso curricular busca responder” (2004, p.R4)ya o autor uma das questdes principais para
qualquer teoria do curriculo é saber qual conhationdeve ser ensinado, mais sinteticamente,
0 qué deve ser ensinado? Para responder tal gqudstitas diversas “podem recorrer a
discussdes sobre a natureza da aprendizagem @ satureza do conhecimento, da cultura e da
sociedade” (SILVA, 2004, p.15).

As teorias se distinguem pelo destague que daala waa dessas nocdes. Porém, ao
final € necessério voltar a questdo basica: “Oajeg ou elas devem saber? Qual conhecimento
ou saber é considerado importante ou valido ounesdegpara merecer ser considerado parte do
curriculo?”’(SILVA 2004, p.15). Além do que eles elas devem saber o autor vincula a
pergunta: o qué? Ao que eles ou elas devem saotAtinal, um curriculo busca precisamente
modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele ala’i¢SILVA 2004,p.15).
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De certo modo saber no que eles ou elas vao sarteem antes da pergunta o qué?,
pois o tipo de conhecimento a ser ensinado depdadedefinicdbes sobre o tipo de pessoa
considerado ideal. Frente ao histérico instituidadrriculo como rol de contetddos que norteia o
processo de ensino, € comum pensar em curricultagg@®mo documento, esquecendo que o
conhecimento que comp®de o curriculo esta relacmradh aquilo que somos, aquilo que nos
tornamos, estd em nossa identidade, em nossaigidajge. “Talvez possamos dizer que, além
de uma questdo de conhecimento, o curriculo € tambéa questdo de identidade.”
(SILVA,2004, p.16). Concentram-se, a partir dess@stfo, as discussdes das teorias do
curriculo.

Do ponto de vista pos-estruturalista, pode-se diper o curriculo esta relacionado a
uma questio de poder, principalmente quando s& égpticar o que o curriculo deve ser. E esta
questdo de poder que separa teorias tradicionaeodas criticas e pos-criticas do curriculo. Das
teorias tradicionais podemos dizer, segundo SR@®4), que se concentram em questdes mais
técnicas, geralmente prendem-se a resposta doé‘@,qdado como 6bvio, buscando responder a
outra questdo: como? Sabendo do conhecimento @assmitido, pergunta-se qual a melhor
maneira de transmiti-lo. A organizacdo € uma dasqupacdes das teorias tradicionais.

As teorias criticas e pos-criticas, ndo se detéperguntar somente o qué?, mas
preocupam com este qué, ndo como questao cerdrala guestdo central seria mais o por qué?
Por qué tal conhecimento e nao outro? Estas tepreascupam-se com as ligacdes entre saber,
identidade e poder.

Podemos considerar segundo Silva (2004) que definima teoria pelos conceitos que
ela utiliza para conceber a ‘realidade’. Esses @itox nos auxiliam a perceber a ‘realidade’.
Desta forma para distinguirmos as diferentes tsoda curriculo, € importante analisar 0s
diferentes conceitos que elas empregam.

De acordo com o mapeamento realizado no ProgramBodeacdo Continuada de
Profissionais da Educacdo da FURB, o FormAcdao,oni& fincidéncia de cursos e encontros
voltados ao desenvolvimento de teméaticas ligadasmofundamento de saberes em éareas
especificas, conforme formacéao inicial e espacatdacado dos professores. Ha procura por
novas metodologias, por novas estratégias paragrnteddos especificos e preocupagdes, por

parte dos professores formadores e em formacaguel® espaco da aula seja ocupado com a
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exceléncia necessaria a preservacao, pelas novasdge, ao conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade. Assim, como é fundamemtca a escola a promocdo do

conhecimento cientifico, também é compreensivelagudiversos atores busquem fundamentar
seus conhecimentos especificos por meio da atgabzaonstante e a troca de experiéncia
oportunizada com 0s encontros entre 0s pares.

As tematicas classificadas na categoria Didaticdo&n promovem este ensejo: por um
lado os professores encontram-se preparados egdoed@s conteldos a ser ensinados mas, por
outro, acentuam a discussdo em como devem seraglosrde modo a promover aprendizagem
satisfatéria. Ao ocuparem-se, sobremaneira, conue® & como ensinar, as perspectivas de
formacdo continuada podem estar expressando cdieep@dicionais de curriculo, em que o
foco estd em cumprir um movimento de apropriacaocaméetdos, em um tempo determinado e
com poucas preocupacOes de contextualizar cukredtoricamente estes conteudos.

No entanto, em contraposi¢ao a esta perspecteafage em discussdes sobre educacao
delimitam o espaco dos cursos promovidos. Durarde b periodo analisado, foi discussao
preponderante, com acento em questdes macroedu@@camo, por exemplo, concepcdes de
sociedade, homem, infancia, juventude, ética eresloO processo ensino aprendizagem é
tematica relevante mas discutida, essencialmenteuma visdo mais ampla, intermediando
praticas escolares e culturais.

E relevante ressaltar que as demandas iniciais midades escolares foram
progressivamente gerando projetos de formacaommua para as redes de ensino como um
todo. Nesse movimento, as proposi¢cdes curriculaiestacadas acentuam o interesse por
tematicas voltadas a construcéo curricular, emsdede curriculo como artefato social e cultural.
Nessa conjuntura, formacgao continuada e constrdgdwoposta curricular do municipio foram
alvo nas parcerias firmadas com os municipios diz lAlves e Timbd. Os documentos
resultantes expressam diretrizes pautadas em tosmi¢dendamentais a educagdo como: homem,
mundo, sociedade, infancia, valores, ética, esamlaiculo, inclusdo, avaliagdo. Ao tracar
também o historico, os objetivos e 0s conceitosicbaspara os diversos componentes
curriculares, os documentos em questao evidenciaocnantoncepcdes que ultrapassam o campo
do simples dominio de conteudos. Trata-se, confdBima (2004), de conducgédo do processo

educacional numa visdo pos-critica, canalizandorgs$ para elaboracédo de curriculos escolares
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como construgdes sociais e culturais, num temporide definido, por e para sujeitos concretos,
capazes de transformar a realidade na qual se neridos.

Esta perspectiva se fundamenta igualmente peloegge nas discussdes sobre funcao
social da escola e projeto politico pedagogico. Uwmisdo critica de educacdo, e
consequentemente de curriculo, se estabelece @anexi que se questiona o papel da escola e
dos diversos sujeitos que a constroem. O modelestela salvacionista, espelho para a
construcdo social e para definicdo de praticas hemgizadoras como sinénimo de igualdade
pode facilitar o gerenciamento das instituicdes s@mrentanto contribuir efetivamente para o
desenvolvimento educacional de uma nacdo. A criticaa-se necessaria no processo de

formacéao de professores que, ao repensar a ppratiaa também contribuem por transformé-la.

Consideragdes Finais

O Programa de Formacdo Continuada de ProfissiatsiEducacdo, o Formacao, esta
alocado no Centro de Ciéncias da Educacéo da FO&Bo programa de extensao, desde 1999.
Enquanto tal, se caracteriza como articulador demadeas por formacdo continuada de
professores na regido de abrangéncia da univeesglaglrepresenta, a FURB.

As estratégias do FormAcdo sado balizadas por prapgsensadas em parceria com
equipes gestoras da educacdo em nivel local, coratagas municipais ou geréncias estaduais
de educacado, de modo a atender necessidades peemaritivar ou mesmo criar perspectivas
educacionais criticas e transformadoras.

No bojo de suas propostas, o0 FormAcao traz imali@itonviccdo de “ndo operar com
pacotes prontos”, e sim estabelecer coletivameatéangetros norteadores, de modo que as
proposi¢cdes desenvolvidas possam espelhar visiiEsasre potencialmente transformadoras da
realidade. Na revisao histérica de tais praticasforme espelham os resultados desta pesquisa,
esta convicgdo vem sendo progressivamente alcancada

As demandas por melhoria das relagcdes no espa¢@lbho, as questdes levantadas
acerca de gestdo do processo educativo e da es@tampanhamento e construcdo coletiva de
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propostas educacionais conduzem elaboracfes tasacapoio ao professor em seu processo
de desenvolvimento profissional e qualificacao ddiga docentes.

As proposi¢cdes mais recorrentes apontam para unspgmiva pés-critica de educacao,
estabelecendo um sinalizador de propostas pautadesmpreensdo de curriculo como narrativa
e espaco de construcdo das diversas identidadeecitlara das acdes de formacgao continuada,
entremeiam-se atividades que visam promover destlenas nas relacdes cotidianas no mundo
do trabalho, quanto intensificar a busca de sestfya a educacéo, a pratica pedagogica, as
instituicdes escolares, as politicas, a gestaaalepso educativo, o conhecimento cientifico e as
acOes cotidianas. Ao se perguntar sobre tais ssntas tematicas desenvolvidas neste periodo
expressam, genuinamente, o papel da discussdo aabieulos também em espacos que visam

promover formacao continuada .
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