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PREFACIO

A educacéo publica no Brasil vem se constituindo no campo
da pesquisa sobre ensino e educacgao basica como um desafio cada
vez maior em um periodo de instabilidade politica. Neste sentido,
pesquisas sobre o curriculo, a formagdo docente e as praticas
escolares e ndo-escolares emergem como caminhos para a reflexao
sobre as dificuldades e as possibilidades de desenvolvimento do
processo educativo brasileiro.

As pesquisas desenvolvidas foram realizadas em diferentes
perspectivas que dialogam na dimensao da educacao das relagoes
étnico-raciais, da educagao especial, da educagdo do campo, assim
como da educacao formal e nao-formal, e se desenvolveram em
diversos locais, como escolas, universidades, secretarias de educacao
e espacos nao-formais de educacéao.

Esta obra pretende, em primeiro plano, apresentar algumas
reflexbes de estudos desenvolvidos durante o processo formativo
desenvolvido no Programa de Pos-Graduacéo em Ensino, Educagao
Basica e Formagao de Professores (PPGEEDUC) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) no Centro de Ciéncias Exatas,
Naturais e da Salde (CCENS), localizado no Campus da cidade de
Alegre, Estado do Espirito Santo, durante o periodo de setembro de
2017 a setembro de 2019.

Assim, além dessas primeiras reflexbes, esta obra esta
estruturado em nove capitulos. O primeiro capitulo, apresenta algumas
consideracdes sobre o curriculo no contexto da educacéo das relagbes
étnico-raciais que comegaram a surgir no decorrer da implementagao
das politicas afirmativas e reconhecimento que se constituiram a
partir do ano de 2003 no Brasil, aponta importantes contribuigdes dos

DOI: 10.31560/pimentacultural/2020.147.9-14 9
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povos africanos e afro-brasileiros para a producao dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. A partir do estudo,
= emergiram algumas reflexdes sobre os conceitos de raca, racismo e
4\ democracia racial no contexto social brasileiro e 0s questionamentos

sobre uma parte da histéria nao incluida nos curriculos oficiais das
- escolas brasileiras, o que nos remete a refletir sobre a organizacao do
ensino e sobre o curriculo escolar.

O segundo capitulo teve como objetivo analisar as atividades
desenvolvidas pelo Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca a
partir da percepcao de seus mediadores. Além disso, delineou-se
o perfil de seus mediadores. Para se atingir os objetivos propostos,
foi aplicado um questionario aos dois mediadores efetivos da
Unidade de Conservacdo. A partir do estudo desenvolvido,
verificou-se certa variagao no grau formativo de ambos, entretanto,
buscam por formagbes continuadas relacionadas as suas areas de
atuacdo. Quanto a percepgao dos mediadores sobre as atividades
desenvolvidas na Unidade de Conservacao, identificou-se o
reconhecimento dos entrevistados quanto a importancia das mesmas
para a sensibilizacao ambiental.

O terceiro capitulo teve como objetivo analisar a compreenséo e
abordagem da Educacao Ambiental na perspectiva dos estudantes do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Centro de Ciéncias
Exatas, Naturais e da Saude (CCENS) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), Campus Alegre — ES. Observou-se o Projeto
Politico Pedagdgico do referido curso e, posteriormente, buscou-se
informagodes, por meio de um questionario, com os alunos matriculados
nos segundo, quarto, sexto e oitavo periodos. Os resultados apontam
que a educacdo ambiental ndo perpassa em todas as disciplinas,
a visdo pragmatica dessa tematica ainda se encontra presente
(52,2%) e uma viséo critica vem sendo construida ao final do curso
(19,6%). Destaca-se a necessidade de préticas interdisciplinares e
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contextualizadas para que a educacao ambiental possa ser trabalhada
entre todas as disciplinas e possa contribuir na reflexao e construgao
de uma vis&o holistica dos problemas socioambientais e na formagao
dos futuros professores.

O quarto capitulo apresenta pesquisa das Superintendéncias
Regionais de Educacéo (Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim e
Guacui). As propostas sobre formagao continuada foram elaboradas
nos encontros do grupo estudo-reflexao e nos encontros dos gestores
em seus lécus de atuacéo. O referencial tedrico-metodoldgico utilizado,
a pesquisa-acao colaborativo-critica, dialoga com a Teoria do Agir
Comunicativo de Habermas (2012). Na analise dos dados utilizou-se
transcricdes do grupo estudo-reflexdo, relatérios, pautas, atas e os
trés projetos para formagéo continuada elaborados pelos gestores. Os
dados apontam a construgéo coletiva como possivel para formagéo
continuada, envolvendo didlogo, colaboracdo e autorreflexao critica
orientando grupos que buscam estratégias para propiciar politicas
formativas, atendendo total ou parcialmente suas demandas locais.

O quinto capitulo analisa algumas perspectivas sobre a formagao
de conselheiros, destacando implicagbes para o fortalecimento do
Conselho Municipal de Educagdo (CME) e do Sistema Municipal de
Ensino (SME). Aandlise, orientada a luz da literatura do campo da politica
e da educacéo, possibilitou inferir que a formagéo de conselheiros
contribui para uma atuagao mais qualificada e consciente dos atores
que integram o espaco do CME/SME como responsaveis pela gestao
e controle social das politicas publicas de educacéo, corroborando,
portanto, para o fortalecimento dessas instancias. Como apontamento
a esse desafio, o desenvolvimento de propostas de formacao de
conselheiros, constituidas a partir do préprio CME/SME em articulagéo
com os atores locais pode ser uma das alternativas possiveis, trazendo
atonaadiscussao para 0 &mbito do territério como espago de formagao
e fortalecimento de uma rede de gestdo democratica.
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O sexto capitulo busca discutir “como a formacdo docente
influencia no ensino de microbiologia na perspectiva de professores
do 7° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas de Alegre —
ES?”. A pesquisa exploratéria foi realizada por meio de questionéario
aplicado a 20 docentes que ministram a disciplina de Ciéncias para
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental das instituicbes publicas
do municipio de Alegre — ES. A partir dos resultados encontrados,
verificou-se que metade dos docentes participantes tiveram suas
formagodes entre 20 e 30 anos atras, a grande maioria atua em uma
escola com 20 horas, sendo qualificados na area em que atuam e
atualizados através de formacdes continuadas. Verificou-se pouco
contato com a instrumentagdo de laboratério durante a formagéo
inicial, porém a grande maioria dos entrevistados teve a disciplina
de microbiologia em sua formagéo. Os entrevistados apontaram a
realizagdo de atividades praticas para o ensino de microbiologia na
educacéo béasica durante a sua formacgéo. Os resultados da pesquisa
demonstram o entendimento dos professores sobre a importancia das
atividades préticas, e que para o melhor desenvolvimento desta na
préatica docente faz-se necessério o desenvolvimento tedrico e pratico
sobre a microbiologia nas disciplinas de experimentagao durante a
formacéao, de forma a garantir um repertério criativo.

O sétimo capitulo apresenta as perspectivas de um licenciando
em Quimica em relagéo a formagao docente, apontando as narrativas
(auto)biogréaficas — dindmica do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — como contribuigao nesse processo. O
procedimento de escrita das narrativas (auto)biogréaficas faz com que
os sujeitos reflitam sobre suas vivéncias no processo de formagéao.
Como uma das agbes do PIBID direciona-se a leitura e discusséo
desses relatos em grupo, emerge a organizagcdo e ampliagdo de
significados sobre o que se faz nesse espaco de troca. Assim, o
exercicio das narrativas permite que 0s sujeitos se vejam e se entendam
em formacao, tomando por pano de fundo as subjetividades inerentes
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ao ser, tais como, medos, anseios, fraquezas e perspectivas neste
campo do saber. Para este artigo, como um recorte de uma pesquisa
(= maior com outros protagonistas envolvidos com o PIBID, temos a fala
4\ de uma bolsista, participante do PIBID. Olhar que emerge dos relatos
(narrativas (auto)biograficas), fruto das acdes realizadas no PIBID,
----- a saber: discussdes de textos relacionados ao processo formativo;
observagbes em escolas; realizagdo de oficinas; intervencoes,
nos quais os pibidianos tém a oportunidade de, por meio dessas
experiéncias, passar por um processo de rememoracao, atrelando tais
dindmicas as suas histérias de vida; e, nas narrativas, mergulhar na
reflexdo, essencial ao processo formativo.

O oitavo capitulo expde as complexas relagcdes politicas e
sociais, em especial apds o periodo de redemocratizacdo do Brasil
e suas implicagdes na Educagado do Campo brasileiro. Inicialmente
foi realizado um levantamento histérico documental como forma
de entendimento do atual panorama politico da educagdo nesses
espacos. Posteriormente, foi colhido relatos por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com quatro professores de escolas do
campo no municipio de Castelo-ES, no qual foram identificados os
elementos que influem diretamente no exercicio da profissdo docente
em espacgos rurais do municipio. Dessa forma, essa pesquisa se
caracteriza como um estudo de caso, com abordagem qualitativa, as
entrevistas foram categorizadas e analisadas por meio da triangulagéo
de dados, fundamentado na pesquisa bibliogréfica e documental,
além do diario de campo. Com a realizacdo desta pesquisa espera-
se compreender quais as condicoes do trabalho docente nas escolas
rurais do municipio de Castelo-ES.

O nono capitulo investiga em que medida professores de
Lingua Portuguesa, de escolas publicas do municipio de Alegre/ES
consideram a possibilidade de utilizagdo das redes sociais como
recurso didatico metodoldgico em salas de aula, tendo em vista

13
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a formacao inicial e continuada dos mesmos. Tem na perspectiva
bakhtiniana de linguagem (1992, 2003) seu principal embasamento
tedrico, buscando também os aportes de Marcuschi (2005) no que
tange ao trabalho com os géneros discursivos emergidos no contexto
das novas tecnologias e Levy (1999) no que se refere ao trabalho com
as tecnologias na educacao. Consiste em uma pesquisa qualitativa,
entendida como um estudo de caso educacional (ANDRE, 2005).
Foi realizada entrevista semiestruturada com professores de Lingua
Portuguesa e/ou Lingua Inglesa de 04 (quatro) escolas darede estadual
de ensino da cidade de Alegre/ES, por meio de questionario com
perguntas abertas e fechadas, utilizando a ferramenta google drive.
Considera a necessidade de formagao continuada de professores
no sentido da possibilidade da insercéo do trabalho sistematico com
géneros discursivos que circulam nas redes sociais, tendo em vista
uma abordagem que traga seu contexto enunciativo, evidenciando-
0s enguanto enunciados concretos, situados histérica, social e
culturalmente, consideradas as especificidades de cada contexto.

Por meio das pesquisas realizadas e apresentadas nesta
obra, pretendemos contribuir para a construcao de reflexdes sobre a
educacéo bésica e publica que vem se desenvolvendo em algumas
regides do Estado do Espirito Santo. Trata-se de um convite ao leitor, seja
ele educador, pesquisador ou académico, pensar em possibilidades
de pesquisas, de praticas e referenciais que poderao colaborar com a
sua formacéo critica e reflexiva.

Com isso, desejamos:

Boa Leitural

14
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INTRODUCAO

A histéria oficial abordada no curriculo escolar deixou de
nos ensinar muitas coisas. Uma delas, talvez a mais importante,
foi deixar esquecido o quanto a producao cientifica africana e afro-
brasileira contribuiu para a construcao dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, influenciando a vida em sociedade.
Na perspectiva de Machado e Loras (2017), ao tratarmos da
importancia da producao cientifica africana e afro-brasileira, ocultada
ha séculos, devemos considerar que os esforgos para a ampliagéo ao
acesso dos negros aos ambientes de producéo cientifica brasileira,
hoje majoritariamente ocupada por brancos, ultrapassa a simples
preparacao profissional desse segmento com vistas ao atendimento
das demandas materiais no contexto da atual sociedade tecnoldgica.
O mais importante, na visdo dos autores, é o impacto significativo
no imaginario e na autoimagem da populagédo negra, na medida em
que permitira identificar-se e ser identificado como pessoas criativas,
capazes de produzir conhecimentos considerados relevantes para a
humanidade (MACHADQO; LORAS, 2017).

Diante desse contexto, precisamos refletir sobre uma parte da
histéria que diz respeito as contribuigdes dos povos de origem africana
na organizagao das civilizagdes, que nao € ensinado na escola, sendo,
portanto, silenciado no curriculo escolar. Por isso, indagamos: O que o
curriculo escolar ndo nos ensinou sobre as relagdes raciais no Brasil”?
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REFLEXOES SOBRE AS CONTRIBUICOES
DOS POVOS DE ORIGEM AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANA PARA A PRODUCAO DOS
CONHECIMENTOS HISTORICAMENTE
CONSTRUIDOS PELA HUMANIDADE

Faz-se necessario considerar que, historicamente, nao se sabia
ou eraimpedido de falar na escola sobre como utilizamos, diuturnamente
e sem saber, as producdes africanas e que determinaram a forma
como as sociedades organizaram as suas civilizacoes, a ciéncia e a
tecnologia. A populagao negra tem tradicao milenar na producao de
ciéncia, tecnologia e inovacéo. Nas producdes coletivas, é possivel
encontrar solucdes negras e africanas, na agricultura, pecuaria, pesca,
ceramica, mercenaria, mineralogia, escrita, quimica, fisica, astronomia,
engenharia, eletricidade, matematica, geometria, biologia, arquitetura,
téxteis, filosofia, religido, comunicagdo, comércio, politica, técnica
bélica e direitos humanos (MACHADO; LORAS, 2017).

Para confirmar tais premissas, basta dizer que o primeiro
humano era negro. Para exemplificar algumas importantes invengoes,
Machado e Loras (2017), assinalam os primeiros indicios do uso de
ferramentas pelos nossos ancestrais hominideos que estao enterrados
nos vales de toda Africa subsaariana e foi no Grande Vale do Rift que
se viu o primeiro uso de ferramentas. Além disso, foi o Homo habilis,
residente na Africa oriental, que desenvolveu a primeira cultura que
confeccionou ferramentas ha cerca de 2,3 milhdes de anos. O fogo
foi utilizado pela primeira vez pelo Homo erectus, a aproximadamente
1,42 milhdes de anos, na regido de Chesowanja, no Quénia. “[...]
Arquedlogos encontraram sepultamentos de argila vermelha que datam
daquele periodo, e esses sepultamentos indicam que a argila deve ter
sido aquecida a 400° C até endurecer” (MACHADO; LORAS, 2017,
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p. 29). A despeito disso, afirmam os autores, que o Homo sapiens, o
primeiro ser humano moderno, criou entre 90.000 e 60.000 anos atras,
ferramentas de 0ssos e laminas na Africa meridional e oriental.

Além da criagao das ferramentas, podemos destacar no campo
da astronomia, o dispositivo de Nabta Playa, que consistia em um
calendério pré-histérico que marcava com precisdo o solsticio de
verao, com vistas a destacar a importancia da astronomia para a vida
religiosa do Egito e é anterior ao sistema de escrita.

O sistema de escrita também teve origem no continente africano.
O primeiro sistema de escrita da Africae a origem da escrita alfabética
foram criadas pelos hieroglifos egipcios (MACHADO; LORAS, 2017).
Nao obstante, o academicismo convencional negue a Africa sua
historicidade e procure classifica-la como pré-histérica, ao argumento
de que o0s seus povos nunca desenvolveram sistemas de escrita,
além dos hieréglifos egipcios, existem varios sistemas de escrita
desenvolvidos por outros povos africanos antes mesmo da invasao
mulgumana, que deu origem a escrita arabe (NASCIMENTO, 2008).

Tal como aponta Nascimento (2008), além das grafias,
representados pelos sistemas pictograficos, ideograficos e
fonoldgicos, existe a escrita por meio de objetos. Na Africa, os
pictogramas constituem uma forma de expressao rica e variada, com
vistas a registrar saudacoes, anedotas, fabulas ou adverténcias. Os
ideogramas também eram muito utilizados em varias regides da Africa,
constituem uma imagem que representava um conceito. A exemplo do
Gwa, de madeira esculpida, que representava conteldos filosoficos.
Na Figura 01, representado pelo ideograma Sankofa Gwa que tem
como significado: “Nunca é tarde para voltar e apanhar aquilo que
ficou para tras” (NASCIMENTO, 2008, p. 37).
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% Figura 01 - Sankofa Gwa - ideograma utilizado
pelo sistema de escrita africano

Fonte: NASCIMENTO, 2008, p.37.

De acordo com Machado e Loras (2017), nos campos da
medicina e salde, destacam-se as antigas mumificagbes egipcias,
datadas de 3600 a. C., que foi o resultado do conhecimento adquirido
em relacdo ao corpo humano por meio da realizacdo de autopsias.
Os médicos egipcios eram famosos no Oriente Médio. “[...] Herédoto
assinalou o elevado grau de especializacdo entre os médicos egipcios,
com alguns tratando apenas a cabeca, o estbmago, os olhos ou os
dentes” (MACHADQO; LORAS, 2017, p. 44).

Nao ha como nao destacar, na arquitetura, as mais antigas
estruturas construidas com pedra, a piramide em degraus, em Saggara,
no Egito, construida pelo Farad Djoser. No Sudao (antiga Nubia),
conhecem-se mais pirdamides do que qualquer outra parte do mundo,
cerca de 223 ou 228, a depender da fonte (MACHADO; LORAS, 2017).

Além disso, o comércio exterior e a economia monetaria,
tdo presente em nossos cotidianos, também foram invengdes do
continente africano. “Muitos séculos antes que o comércio internacional
se desenvolvesse entre as terras da Europa, ele ja era uma atividade
comum na Africa” (MACHADO; LORAS, 2017, p. 55).
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Certamente nao esgotaremos, neste breve didlogo, todas as
importantes invengdes do continente africano e que, de todo modo,
contribuem e influenciam diretamente nossa vida. Todavia, a despeito
do que é silenciado nos curriculos escolares, ndo ha como falar em
civilizagao, ciéncia ou tecnologia sem falar de Africa.

O proprio sistema de ensino, tal qual conhecemos hoje como
universidade existe ha milénios na Africa. Segundo apontamentos de
Machado e Loras (2017), Per Ankh, ou Casa da Vida, surgiu no Egito,
por volta de 31000 a.C.. Nas Casas da Vida lecionava-se medicina,
astronomia, matematica, doutrina religiosa e linguas estrangeiras,
além de outras matérias. As casas da Vida existiam nos centros
urbanos como Amarna, Edfu, Ménfis, Bubastis e Abidos. Além disso,
toda cidade egipcia de tamanho médio, possuia uma Casa da Vida.
“Pelo que se depreende de itens descobertos em tumbas régias
egipcias, a escrita surgiu associada a realeza. Era oficio, sobretudo
dos escribas que atuavam fora das Casas da Vida” (MACHADO;
LORAS, 2017, p. 32).

De todo modo, o imaginario sobre o continente africano é
reforgado pela ideia de que 0 negro pertence a uma racga inferior, ndo
sabe e nao produz conhecimento. Dito de outra maneira, a produgao
do conhecimento cientifico tem relagcao direta com o prestigio social
adquirido no campo da ciéncia ocidental que foi responsavel pela
construgao de esteredtipos negativos sobre os povos africanos e
indigenas. “O imaginario sobre os asiaticos e europeus é positivado
e reforgado diuturnamente pela midia, e isso impacta em como eles
se veem e sé&o vistos” (MACHADO; LORAS, 2017, p. 16). Mas, é
preciso nos questionar, porque essa imagem inferiorizada do negro
e representacdo negativa do continente africano permanecem no
imaginario social e se reproduz no curriculo escolar?
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A CONSTITUIGAO DAS RELAGOES
- ETNICO-RACIAIS NO BRASIL
‘f“\

@ As relagdes étnico-raciais vém se constituindo na sociedade

-—-- brasileira e no espaco escolar entrelagada aos processos formativos
discriminatérios, de silenciamento e de invisibilidade social. Esse
cenario se articula as raizes histéricas da colonizacdo da América
Latina, como consequéncia da expansdo comercial e maritima da

Europa, que se constituiu um aspecto de grande relevancia para o
0 processo de transformacdo no mercado mundial, entre o século XV
até a segunda metade do século XVIII. Para Machado e Loras (2017)

a exploragéo da escravidao dos africanos e dos nativos das Américas,

se estabeleceu como um forte sistema de privilégios para os homens
e mulheres brancas no mundo e no Brasil.

De acordo com Cardoso (1983, p. 73) “[...] a colonizagao
orientou-se essencialmente para a constituicao de sistemas produtivos
e~ destinados a abastecer o mercado europeu com metais preciosos €
produtos tropicais (artigos alimenticios de luxo, matérias primas)”.
Todavia, o trabalho da populacdo negra foi determinante para o

desenvolvimento e manutencéo do sistema econdémico.

Desse modo, a chamada economia dos tempos modernos,
gue vai desde metade do século XV até a segunda metade do século
XVIII, define-se como pré-capitalista, pois nesse periodo, o capitalismo,
enquanto modo de producdo, ndo se instala plenamente até a
ocorréncia da Revolucéo Industrial (CARDOSO, 1983).
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E dentro desse cenario que surgiram as “plantations escravistas™.
Em locais conhecidos como “Afro-América”, compreendendo boa
parte do Brasil, o Caribe, o Sul dos Estados Unidos, a costa do
Peru e algumas partes da Colémbia, constituiam-se locais em que
0 processo de escravidao africana era a base das relagdes de
producao (CARDOSO, 1983). Na visdo de Cardoso (1983), dentro
desse cenario, a monocultura especializada passou a ser necesséria
e, com isso, o trafico africano também passou a ser essencial para a
reproducao do sistema.

Reis e Gomes (2012) destacam que o0 processo de escravidao
dos africanos nas Américas consumiu cerca de 15 milhdes ou mais
de homens e mulheres que foram arrancados de suas terras. A
participagao do Brasil nesse cenario foi consideravel, estima-se
que desse total, cerca de 40% dos negros vieram para o Brasil para
serem escravizados.

[...] E a escravidao penetrou cada um dos aspectos da vida
brasileira. Além de movimentarem engenhos, fazendas, minas,
cidades, plantagdes, cozinhas e saldes, os escravos da Africa
e seus descendentes imprimiram marcas proprias sobre varios
outros aspectos da cultura material e espiritual deste pais, sua
agricultura, culinarias, religido, lingua, musica, artes, arquitetura
[...] (REIS; GOMES, 2012, p. 9).

Nesse periodo de colonizagao, no Brasil tinha aproximadamente
1.887.900 habitantes livres (dos quais 1.043.000 eram brancos, 585.500
eram negros e mesticos e, ainda, um total de 259.400 eram indios).
Desse numero, é provavel que 1.930.000 negros foram escravizados,
isso antes da independéncia em 1818 (CARDOSO, 1983). O que

3 As plantations, nesse momento, referiam-se aquelas unidades produtoras de artigos
tropicais que utilizavam a forga de trabalho dos negros escravizados nas plantations/
plantagbes de bananas. Todavia, a plantation escravista, especificamente, era a mais
do que isso, constituindo-se numa forma de organizacdo da producdo bem definida
(CARDOSO, 1983).
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evidencia, como se V&, que a populacéo negra era superior a populagéo
branca, em todos os nimeros pontuados.

nas capitanias de Pernambuco, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Bahia.
A independéncia do Brasil ndo modificou as estruturas internas do
pals, pois o poder imperial era controlado pelos interesses ligados
a agricultura e a exportacéo de produtos primarios e, dentro dessa
estrutura, o sistema escravista estava muito bem estabelecido, mesmo
guando da existéncia de tensdes permanentes entre senhores e
negros, assim como pela quantidade de quilombos e as numerosas
revoltas (CARDOSO, 1983).

@ No Brasil, a mao de obra negra escravizada se concentrava

Em 1827, o Brasil assinou um tratado junto a Gra-Bretanha, no
qual se comprometeu a dar um fim ao trafico de negros escravizados
no Brasil até 1830, de modo que o trafico seria extinto e os negros
que entrassem no Brasil, desde entao seriam considerados livres. No
entanto, essa lei ndo foi aplicada. Quando o tratado comercial expirou,
em 1842, o Brasil nao o renovou.

Esse comportamento do Brasil ndo agradou a Inglaterra, que
aprovou em 1845 o chamado Bill Aberdeen, que veio a consistir na
captura dos navios negreiros brasileiros ao longo da costa do Brasil.
A partir disso, o Brasil intensificou o trafico negreiro entre os anos de
1845 e 1849, pois ja previam o fim do trafico de homens e mulheres
negros/as escravizados/as no Brasil. Assim, no dia 4 de setembro de
1850, a vinda de negros da Africa para serem escravizados foi proibida,
tornando-se, efetivamente, uma pratica ilegal (CARDOSO, 1983).

A proibicio da vinda de negros da Africa para o Brasil nao
impediu que o trafico permanecesse internamente nas terras brasileiras.
Como consequéncia, 0os precos dos negros escravizados subiram
dentro do pais. E com o apogeu do café no Vale Paraiba, a solugéo
encontrada pelos produtores foi realizar um trafico interno, em que os
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negros escravizados das zonas economicamente menos importantes
do norte e do nordeste foram destinados as regides de producéo de
café (CARDOSO, 1983).

Tais modificagdes incluiram a transferéncia de escravos urbanos
e domésticos paraocampo, ade cativos ocupados em atividades
agricolas menos produtivas (subsisténcia, agUcar, tabaco) as
plantacdes de café e melhoramentos tecnoldgicos no transporte
—aprimeira estrada de ferro — de modo que numerosos escravos
tropeiros pudessem ir para a roga, e finalmente a introdugéo de
algumas maquinas a vapor no processamento dos produtos,
com finalidade similar (CARDOSO, 1983, p. 155).

A partir dessa organizagao foi possivel dar continuidade a
manutengdo da economia interna do Brasil e, ainda, a manutencéo
da mao de obra escravizada. Desta feita, o ponto mais alto do
negoécio do café no Vale do Paraiba foi atingido entre 1850 e 1860,
perfodo em que a maior parte de homens e mulheres negros/as
escravizados/as no pais estava nessa regido e na provincia de
Minas Gerais (CARDOSO, 1983).

Em 1871 foi assinada a Lei do Ventre Livre no Brasil. Segundo
esta, as criancas nascidas de mulheres negras escravizadas estariam
livres, embora permanecessem submetidas ao poder do dono de sua
mae por pelo menos oito anos ou até completar vinte e um anos de
idade, sendo o dono obrigado a indenizagéo pecuniaria, conforme
previsao legal (CARDOSO, 1983). Segundo o autor, essa primeira
lei de aboligao parcial criou um Fundo de Emancipagao destinado
a alforriar certo nUmero de negros escravizados por ano e por
provincia, e pela primeira vez imp6s um registro de todos 0s negros
escravizados no pais.

A partir disso, em 1878 o abolicionismo ganhou forga no Brasil,
evidenciando um movimento que atraiu jovens politicos, advogados
e jornalistas negros, caracterizado como um movimento urbano, que
tinha como foco o progresso da modernizagao urbana desde 1850,
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sob a influéncia da Inglaterra e dos Estados Unidos. Os Ultimos negros
escravizados foram alforriados, sem indenizacao, no dia 13 de maio de
(= 1888 (CARDOSO, 1983).

e O CONCEITO DE RACA, RACISMO E
BRANQUEAMENTO NAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS BRASILEIRAS

Na perspectiva de Munanga (2009), o trafico negreiro é
considerado umas das maiores tragédias da histéria da humanidade.
“Emtermos de direito, o escravo € visto como um objeto de propriedade,
logo, alienavel e submisso ao seu proprietario” (MUNANGA, 2009, p.
80). A retomada dessa ideia e dimensao do que foi 0 processo de
escravidao, nos leva a reflexao sobre os conceitos de raga e racismo,
construidos histérico-socialmente, e como tais conceitos legitimaram
acbes das mais diversas no sentido da pratica do racismo no
desenvolvimento das sociedades.

Nas ciéncias naturais, o conceito de raca foi utilizado pela
Zoologia e Botanica com o objetivo de classificar as espécies animais e
vegetais. Todavia, o conceito, de raca passou a assumir uma dimensao
temporal, espacial e social. Para o latim medieval, raga passou a
designar a descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoas
gue tinham o mesmo ancestral comum. Ja em 1684, o termo passou a
ser usado para classificar a diversidade humana em grupos fisicamente
contrastados, denominados ragas (MUNANGA, 2003).

Nos séculos XVI a XVII, esse conceito surgiu nas relagdes
entre classes sociais, “para legitimar as relagdes de dominacao e de
sujeicao entre classes sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvessem
diferencas morfo-bioldgicas notaveis entre os individuos pertencentes
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a ambas as classes” (MUNANGA, 2003, p. 1). Todavia, foi no século
das luzes, que o conceito de raca passou a ser usado como uma forma
de classificar a diversidade humana em racas diferentes, atribuindo ao
conceito uma dimensao classificatéria e hierarquizada.

No século XVIIl, a cor da pele comegou a ser considerada como
um critério para classificar as chamadas racas. Nesse momento,
a espécie humana ficou dividida em trés racas que habitam, até
hoje, o imaginario coletivo e a seara cientifica: raca branca, negra e
amarela. Assim, a cor da pele, dos olhos e do cabelo definiu-se, nessa
perspectiva, pelo grau de concentracdo de melanina. A raca branca
tinha menos concentracdo de melanina, por isso a cor da pele, olhos
e cabelo s&o mais claros do que a raga negra que, por sua vez, possui
uma concentracdo maior de melanina, apresentando pele, cabelos
e olhos mais escuros do que a raga amarela que fica numa posigao
intermediéria entre as ragcas (MUNANGA, 2003).

Ja no século XIX outros critérios morfoldgicos foram
incluidos na classificacdo das ragas: a forma do nariz, dos labios,
do queixo, o formato do cranio, o angulo facial. A partir de entéo,
o cranio alongado, conhecido como dolicocéfalo, era tido como
uma caracteristica da raga branca, enquanto o cranio arredondado,
conhecido como braquicéfalo, era considerado como caracteristica
fisica da raca negra e amarela (MUNANGA, 2003). Para Gould (2014),
esse raciocinio seria explicado por uma imagem de Josiah Clark Nott
e Geo R. Gliddon (PHILADELPHIA, 1854) que procurava explicar a
escala unilinear das racas humanas e seus parentes inferiores (Figura
2). Para o autor, o cranio do chimpanzé era apresentado na imagem
de uma forma incorretamente aumentada, em que a mandibula do
negro era falsamente distendida para dar a impressédo de que 0s
negros poderiam se situar até mesmo abaixo dos simios.
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Figura 2 — Escala unilinear das ragas humanas e seus parentes inferiores

Fonte: Josiah Clark Nott e Geo R. Gliddon
(PHILADELPHIA,1854 apud GOULD, 2014, p. 19).

Na visdo de Munanga (2003), a grande problematica no entorno
do tema, ndo esta na classificagdo da humanidade em si, mas na
classificacdo em ragas hierarquizadas que assume uma postura
produtora de estigmas e racismos, ao considerar que determinada
raga seja superior a outra.

O estudo realizado por Gould (2014) sustenta que para
avaliarmos o alcance da influéncia exercida pela ciéncia nas ideias
sobre raga dos séculos XVIIl e XIX é preciso observar, em primeiro
lugar, o contexto cultural de uma sociedade cujos lideres e intelectuais
nao duvidavam da pertinéncia da hierarquizacéo social, com os indios
abaixo dos brancos, e 0s negros abaixo de todos os outros.

Para o autor, os argumentos ndo contrastavam igualdade com
desigualdade. Por essa razdo, um grupo, chamado de “linha dura”,
afirmava que os negros eram inferiores e que a sua condigéo bioldgica
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justificava, portanto, a sua escraviddo e colonizagdo. Outro grupo,

chamado de “linha branda”, concordava que 0s negros eram inferiores,

(= mas afirmava que o direito de uma pessoa a liberdade nao dependia

4\ do seu nivel de inteligéncia. E tinha aqueles, no grupo de “linha branda”

que divergiam de opinido quanto a inferioridade dos negros, uns

----- argumentavam que uma educacgdo e um padrédo de vida adequado

poderia elevar os negros ao nivel dos brancos. Outros advogavam pela
incapacidade permanente dos negros (GOULD, 2014).

Para Gould (2014), os de “linha branda” ndo estavam de acordo
quanto as raizes bioldgicas ou culturais da inferioridade dos negros.
De todo modo, no século XX, devido aos progressos da genética
humana, da biologia molecular e da biogquimica, concluiu-se que esse
conceito de ragca nao era uma realidade biologica, mas apenas um
conceito cientificamente inoperante, que buscou explicar a diversidade
humana e para dividi-la em racas. Ou seja, biolégica e cientificamente,
as ragas nao existem (MUNANGA, 2003). O conceito de raga, portanto,
€ uma construgao histérico-social. Para Munanga (2003), o conceito
de raca, tal como empregamos hoje, ndo tem nada de bioldgico. Eum
conceito carregado de ideologia que abarca consigo uma coisa nao
proclamada, que é a relagédo de poder e de dominagéo.

Do mesmo modo, o conceito de racismo é geralmente abordado
a partir do conceito de raga. Assim, o racismo seria uma ideologia
essencialista ao defender a divisdo da humanidade em grandes grupos
chamados ragas contrastadas, com caracteristicas fisicas hereditarias
comuns, das quais derivam as caracteristicas psicolégicas, morais,
intelectuais e estéticas e que, por sua vez, se situam numa escala de
valores desiguais. Com isso, 0 racismo passa a ser uma crenga na
existéncia de ragas hierarquizadas pela relagéo entre o fisico e o moral,
o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural.

Nessa perspectiva, o racista cria a raga no sentido sociolégico
e passa a entender o conceito de raga a partir do seu imaginario que,
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por sua vez, considera naturalmente inferior um grupo social com
tracos culturais, linguisticos e religiosos. Explicado de outra maneira,
0 racismo tende a considerar que as caracteristicas intelectuais e
morais de um determinado grupo, sdo consequéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou morais (MUNANGA, 2003).

Munanga e Gomes (2016) compreendem 0 racismo como
um comportamento, uma agao que resulta da aversao, do 6dio em
relacao as pessoas que possuem um pertencimento racial observavel,
como por exemplo, a cor da pele, o tipo do cabelo, o formato do olho,
entre outros. De modo individual, o racismo se manifesta por meio de
atos discriminatérios cometidos por individuo. De modo institucional,
o racismo pode ser verificado em razdo de praticas discriminatérias
sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto.

No Brasil, o racismo se da de um modo distinto de outros
contextos, alicercado em uma constante contradigao. As pesquisas,
histérias de vida, conversas e convivéncia cotidianas denotam que
existe racismo no pals, mas o povo brasileiro € hesitante em aceitar
essa realidade (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 181).

No plano estrutural do racismo, contribuiu de forma
potencializadora para a sua reproducao, a ideia de brangqueamento
no Brasil. Nesse aspecto, Bento (2014), salienta que o branqueamento
¢ frequentemente considerado um problema do negro no Brasil
que, descontente com a sua condigao de negro, procura identificar-
se como branco, miscigenar-se com ele no intuito de diluir as suas
caracteristicas raciais e branquear-se.

Nesse processo, assinala a autora, pouco aparece o branco,
exceto na sua condicao de modelo universal de humanidade que, por
sua vez, é alvo da inveja e do desejo daqueles que n&o brancos, s&o
considerados também como ndo humanos.
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Todavia, refutando essa assertiva, a autora defende que os
estudos sobre o branqueamento no Brasil denotam que o mesmo foi
inventado e mantido pela elite branca brasileira que se autoconsidera
como um padrao de referéncia para toda uma espécie e, nesse sentido,
0 branqueamento seria considerado tao somente como um problema
do negro que deveria tornar-se branco.

Ocorre que, ao fazer isso, a elite branca brasileira incorre na
apropriacdo simbdlica que fortalece a autoestima e o autoconceito
do branco em detrimento dos demais. Além disso, essa apropriagao
acaba por legitimar a supremacia do branco nos aspectos econémicos,
politicos e sociais. Para além disso, resulta na construgdo de um
imaginario extremamente depreciativo sobre 0 negro, que atinge a sua
identidade racial, danificando sua autoestima e, pior ainda, tornando-o
culpado pela prépria discriminagéo que sofre, com vistas a justificar as
desigualdades raciais.

Resultado disso é que as identidades e expectativas pessoais
dos negros foram condicionadas por relagdes de poder, o que, por
sua vez, influenciaram a elite intelectual branca brasileira com teses
que defendiam a inferioridade fisica, moral e intelectual dos negros
e indigenas. Para Machado e Loras (2017), ampliou-se com isso a
hierarquia racial e a orientacéo das politicas governamentais no Brasil
para incentivar a vinda dos imigrantes de toda Europa, com objetivo
de promover o branqueamento da populagédo brasileira que era,
majoritariamente negra e indigena, sendo considerada uma barreira
ao ideal de progresso e civilizagdo, de acordo com os parametros
eurocéntricos da classe dominante da época.
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AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E AS SUAS
INFLUENCIAS NO CENARIO EDUCATIVO

[
I

Como vimos, a hierarquizagdo das ragas nada mais € do que um
- conceito construido histérico-socialmente com um objetivo ideoldgico
muito bem demarcado, qual seja, a relacado de poder e dominacao do
branco em detrimento de outras ragas, consideradas por ele, inferiores.
Tal concepcao projeta no negro, a responsabilidade pela sua condicao
nao-ideal e, portanto, resultante de tantas desigualdades.

A despeito disso, concordamos que a ciéncia ocidental
trabalhou muito no sentido de reforgar esse pensamento distorcido e
que, reprodutor de preconceitos, também foi responsavel pela criagao
de um imaginario branco, ideal, humano e perfeito, reforcado pelo
conceito de brangueamento e branquitude no Brasil.

Nesse sentido, o pensamento eurocentrado, dominado pela
ciéncia ocidental e branca, determinou como, quando e de que forma
os conhecimentos seriam ensinados nos curriculos oficiais das escolas.
Com o dominio da ciéncia e do ensino, perdurou-se o silenciamento e
o desconhecimento sobre as relagdes raciais brasileiras, assim como
abordagens relacionadas as contribuicbes dos povos de origem negra
e africana na organizacao das civilizagdes, bem como na producgao da
ciéncia e da tecnologia.

Portanto, para desconstruir concepcdes tao enraizadas na
estrutura da sociedade brasileira, é preciso refletir sobre o silenciamento
no curriculo escolar desse debate. Assim, em um primeiro plano,
precisamos indagar o motivo pelo qual durante muito tempo o ensino
no Brasil, contou uma histéria oficial em que esses homens, mulheres
e criancas eram representados pela figura do negro escravizado
servical, pequeno e silenciado. Gilberto Freyre trabalhou no sentido de
reforcar esse posicionamento, em sua obra Casa-Grande & Senzala,

3l



DIALOGOS
SOBRE
OENSING
EAEDUCACAO
BASICA

ao afirmar, categoricamente, a impossibilidade de separar o negro da
sua condicdo degradante de escravizado. “O negro foi patogénico,
mas a servigo do branco; como parte irresponsavel de um sistema
articulado por outros” (FREYRE, 2003, p. 404).

A reflexdo sobre esse tipo de abordagem é bastante requerida,
pois essa visdo apagada do negro foi sustentada pela ideia de
democracia racial que moldou a forma como os brasileiros construiram
aimagem do Brasil. Paixao (2014) enfatiza as contribuicbes das obras
de Gilberto Freyre para o processo de desenvolvimento das forcas
produtivas do Brasil naquela época, nao deixando de considerar que
dentro desse processo, constituiu-se também a teoria da democracia
racial que, por sua vez, representava uma forma contraditéria de
democracia, haja vista todo o seu carater hierarquizante, que tratava
as pessoas de modo diferenciado de acordo com a cor da pele,
compreendendo de certo modo, que era normal e até natural, que uma
pessoa negra pudesse ocupar posi¢oes inferiorizadas. Para o autor:

[...] evidentemente ndo se pode chamar de democrética uma
sociedade e um Estado nos quais os direitos individuais e
o reconhecimento social exige a posse de uma aparéncia
branca ou mestica clara. Nesse sentido, na perspectiva
da democracia étnica, os individuos estdo hierarquizados
socialmente de acordo com o nivel de melanina que tragam
na pele, ndo sendo, desde seus tragos fenotipicos evidentes,
iguais entre si. Ora, a democracia moderna exige que todos
os individuos portem os mesmos direitos e deveres perante o
Estado, as leis e as oportunidades de realizagédo econdmica.
Como os negros e mestigos escuros tipicos (que forma a
esmagadora maioria dos afrodescendentes) ndo tém esse
direito plenamente reconhecido, antes devendo resignar-se
aos papeis de baixo prestigio que naturalmente ocupam (e
que para fins praticos, somente deixardo de ocupar no caso
de desenegrarem nas futuras geragdes); a democracia racial,
fundada na perspectiva hierarquizadora, acaba sendo uma
antitese de democracia, seja no plano sociolégico, seja no
plano politico (PAIXAO, 2014, p. 89).
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Exatamente por isso, a teoria da democracia racial, ao longo
dos ultimos anos, vem sendo desconstruida, tendo em vista todas
= as antiteses e incoeréncias que a tornaram um mito. Na visao
4\f de Bernardino (2002), o povo brasileiro acreditou ter construido

uma sociedade nao caracterizada por conflitos raciais abertos,
- diferentemente dos Estados Unidos e da Africa do Sul. De forma
complementar, Carneiro (2003, p. 5), assinala: “Durante anos
alimentamos a ideia de que viviamos uma verdadeira democracia
racial, apesar das visiveis desigualdades e limites de oportunidades
oferecidas aos negros, mulatos, indios e ciganos”.

A constatagéo de tantas desigualdades de oportunidades para
determinados grupos no Brasil, levou a conclusédo de que a crenga no
mito da democracia racial estruturou o sentimento de nacionalismo
do brasileiro (BERNARDINO, 2002). Nao obstante, o povo brasileiro
compreendeu, ao longo do tempo, que a sua democracia racial
nao contemplava todas as etnias, muito pelo contrario, o que se
evidenciava no passado (e no presente) era a desvalorizagdo do
negro e de todas as suas contribuicdes para a formagao econdmica,
historica, cultural e social do pais.

Em razéo dessa perspectiva ideoldgica que pensava (e ainda
pensa) o Brasil enquanto uma democracia racial construiu-se o
que Carneiro (2003), chama de escravidao suave. ‘A ideia de uma
escravidao suave acabou por reforcar o mito da democracia racial,
que ainda hoje mascarava o racismo no Brasil” (CARNEIRO, 2003, p.
15). Por isso, na visao de Paixao (2014, p. 31) “o tema das relacdes
raciais, especialmente entre brancos e negros, guarda uma longa
tradicao no interior do pensamento social brasileiro”, marcado por
desigualdades de oportunidades, em todas as esferas sociais e por
um atraso histérico quase que irrecuperavel, mesmo depois de ter
havido a abolicao da escraviddo no Brasil, demandando debates e
pesquisas insurgentes e emergentes.
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De fato, nos Ultimos anos da escraviddo, os negros nédo tinham
oportunidades de trabalho, nem tdo pouco foram oportunizadas
condi¢Oes para que a populacdo negra se integrasse na nova ordem
social. Ao invés disso, ao analisar o cotidiano do ex-escravizado,
¢ possivel constatar que as condigbes e as oportunidades de
trabalho oferecidas pouco diferiam de uma escravidao disfarcada
(CARNEIRO, 20083).

Nessa perspectiva, Damatta (1987), afirma que a abolicao
da escravatura se constituiu numa verdadeira ameaga ao projeto
econdmico e social do pals, de modo que a ideologia catdlica da época
e, ainda, o formalismo, n&o puderam sustentar o sistema hierarquico,
tendo sido necessario criar uma nova ideologia. Uma nova ideologia
associada as relagbes sociais dadas pela patronagem, que se
mantiveram intactas, uma nova ideologia que foi dada com o racismo.

Ainda dentro desse debate, 0 autor assinala que essa ideologia
surgiu a partir de um processo complexo e contraditério, pois de um
lado foi caracterizado pelo projeto reacionario de manter o status quo,
libertando 0s negros escravizados, mas deixando-0s sem condicoes
de libertar-se social e cientificamente, por outro lado, resta evidente
perceber como 0 racismo transformou-se numa motivagao para
investigar a realidade brasileira (DAMATTA, 1987).

Em outras palavras como encontrar um lugar para negros, ex-
escravos, num sistema que situava (e ainda situa) o individuo
e a igualdade como a principal razdo de sua existéncia
social? Aqui, a Unica resposta possivel é a discriminagao
violenta, na forma de segregagédo que, diferentemente do
caso brasileiro (e de outros paises com contingente negro e
predominancia de estruturas sociais hierarquizantes), assumiu
caracteristicamente a forma clara e inequivoca de segregacao
legal, fundada em leis (DAMATTA, 1987, p. 78).

Como vimos, a ideia de democracia racial foi usada com
intengdo de promover um desenvolvimento econdmico produtor de
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desigualdades, preconceitos, racismo € um absurdo silenciamento
curricular sobre a contribuicdo da histéria e cultura afro-brasileira no
desenvolvimento do Brasil.

Janofinal do Século XX, inicio do Século XXI, nos anos noventa,
a tematica no entorno das relagbes raciais comeca a ser abordada
no cenario educacional pelos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN’s, com a chamada “Pluralidade cultural”, que alertavam, sobre
as dificuldades de lidar com o tema preconceito e discriminagao
racial e étnica. Segundo o documento, o pals evitou a temética,
sendo marcado pelos chamados mitos que passaram a imagem de
um Brasil livre de diferengas, um pais homogéneo, que promovia uma
suposta democracia racial.

O documento enfatizava, ainda, que no contexto escolar, existiam
manifesta¢des de racismo e discriminagao de diversas formas por todos
0s sujeitos que a ela pertenciam, de modo voluntéario e involuntério.
Tais atitudes representavam a violagdo dos direitos, prejudicando o
processo educativo e causando sofrimento e constrangimento as
pessoas expostas a atitudes preconceituosas e racistas.

O documento indicava que 0 espago escolar reproduzia esses
preconceitos de diversas maneiras, sobretudo quando se ensina
conteudos indevidos e até errados, que fazem parte, muitas vezes,
dos componentes curriculares, dando énfase a determinadas culturas,
representadas como uma Unica forma aceitavel, correta e hierarquizada
de cultura em detrimento de outras (BRASIL, 1997).

Amparada pelo consenso daquilo que se impds como se fosse
verdadeiro, o chamado, criticamente, “mito da democracia
racial”, a escola muitas vezes silencia diante de situagbes que
fazem seus alunos alvo de discriminagao, transformando-se
facilmente em espaco de consolidagao de estigmas. Assim,
o educador esta sujeito a uma escolha inevitadvel — ainda
que inconsciente — quanto a ser agente privilegiado da
expansao ou da contracao do preconceito e da discriminagao.
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Portanto, embora ndo caiba a educagdo, isoladamente,
resolver o problema da discriminacao em suas mais perversas
manifestagcoes, cabe-lhe atuar para promover processos,
conhecimentos e atitudes que cooperem na transformacao da
situagao atual (BRASIL, 1997, p. 22).

Nesse contexto, o documento citado aliado as politicas publicas
de agles afirmativas que comecaram a surgir a partir dos anos dois
mil, contribuiram para que a escola refletisse sobre a necessidade
de reconhecer a complexidade que envolve as relagbes raciais no
contexto social brasileiro, de modo a instrumentalizar-se para fornecer
informacdes mais precisas € que fossem capazes de responder
questdes que sdo indevidamente respondidas pelo senso comum
(BRASIL, 1997). Ou seja, a escola comegou a refletir e a repensar o
seu curriculo escolar, bem como os contelidos que sdo ensinados e
aqueles que nao séo ensinados, assim como as praticas pedagogicas,
material didatico, documentos norteadores, entre outros.

Gomes (2012) adverte, ainda, para nao se confundir esse
silenciamento com a invisibilidade e o desconhecimento sobre as
questdes raciais, sendo preciso coloca-lo no contexto do racismo
ambiguo brasileiro, bem como no contexto do mito da democracia
racial e a sua expressao na realidade social e escolar, visto que o
siléncio diz de algo que se sabe e ndo quer ou é impedido de falar.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos questionamentos sobre o que a histdria nao
nos ensinou sobre as relagbes raciais no Brasil, as politicas publicas
educacionais inauguraram um momento fundamental na histéria da
educacgao brasileira, que se coloca a refletir sobre a organizacao do
ensino e sobre o curriculo escolar e as suas implicagbes nas praticas
pedagdgicas e na producédo dos conhecimentos.
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Indagar o que o curriculo escolar ndo nos ensinou sobre
as relagbes raciais no Brasil € considerar a necessidade de um
aprofundamento histérico por parte do educador, o que requer
formacdes continuas, justamente na tentativa de compreender o que
de fato ndo sabemos e 0 que precisamos saber para poder ensinar,
para desocutar do curriculo escolar uma parte da histéria do Brasil que
n&o foi considerada por tantos anos.

O impacto disso, ao longo dos anos resultou na produgéo de
uma imagem inferiorizada do negro e na representacdo diminutiva
do continente africano, desconsiderando a sua participacdo na
constituicao das sociedades e na producdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. Essa é a imagem que
permanece no imaginario social e que se reproduz cotidianamente no
cenario educativo. Romper com essa perspectiva é o grande desafio
posto a educacgao contemporanea, que precisa conhecer a sua propria
histéria para poder compreendé-la e ensina-la de uma forma que
considere todas as culturas, etnias, produgdes de conhecimento e
contribuicdes para a formacao da sociedade brasileira.
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INTRODUCAO

De acordo com Rodari e Merzagora (2007), o termo mediador
¢ definido como o responséavel por prover determinado conteldo em
contato direto com o visitante, podendo também receber denominagdes
tais como guias, facilitadores, animadores.

Deste modo, o mediador € responsavel por desenvolver
diferentes tipos de atividades, variando de acordo com o local onde
atua, tendo a importante funcao de adapta-las, assim como sua forma
de apresentacdo e modos de responder, de acordo com a clientela
recebida (RODARI; MERZAGORA, 2007).

Sendo assim, para o problema de pesquisa delimitou-se o
seguinte questionamento: quais as percepcoes dos mediadores do
Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca sobre as atividades que
desenvolvem nesse espago de educagao nao-formal?

Juntamente ao problema de pesquisa, tem-se como hipétese:
os mediadores do Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca
reconhecem as atividades desenvolvidas na Unidade de Conservagao
como contribuintes na sensibilizagdo quanto as questdes ambientais.

Como objetivo definiu-se analisar as atividades desenvolvidas
pelo Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca a partir da percepgao
de seus mediadores. Optou-se, também, por delinear o perfil dos
mediadores da Unidade de Conservacao.
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A IMPORTANCIA DO MEDIADOR NA ATUACAO
EM ESPACOS DE EDUCAGAO NAO-FORMAL

Os espacos de educagao nao-formal sdo ambientes potenciais
de aprendizagem e troca de experiéncias que contribuem para a
formacéao de individuos que vivenciam a experiéncia ocorrida no local.

De acordo com Marandino (2008), as aclOes realizadas
possibilitam ao individuo a apropriagdo do conhecimento cientffico,
sendo facilitada por um servigo educativo realizado por mediadores
formados para a realizacao de determinada atividade.

Os mediadores desenvolvem um importante trabalho,
considerando que sdo responsaveis por estabelecerem a comunicagao
da instituicdo com a clientela, possibilitando o didlogo com o publico
em relacdo as questdes relacionadas ao espago, construindo,
aproximando, traduzindo significados e conhecimentos (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2008).

Além disso, os mediadores sdo os Unicos representantes
da instituicdo que dialogam diretamente com a clientela recebida,
assim eles podem interpretar melhor os novos modelos de ciéncia, e
devem reavaliar constantemente o0 seu papel e sua atuacao (RODARI;
MERZAGORA, 2007). Esse profissional deve refletir diariamente o
porqué em trabalhar em sua instituicao, qual a fungdo que ocupa,
qual foi sua trajetdria, porque escolheu a atividade que realiza, porque
determinada visita foi produtiva ou nao, e, por fim, o que poderia
melhorar (MARANDINO, 2008).

Na maioria dos casos, 0 mediador possui algum curso de
formacao inicial na area da educacéo, porém esse profissional €
formado em seu cotidiano a partir das praticas que realiza diariamente
(MARANDINO, 2008).
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Além disso, a formagéo continuada também faz parte de seu
processo formativo, onde, através do desenvolvimento de projetos,
= realizacao de cursos, participagdo em eventos/congressos, reunioes
4\ de grupos, o profissional adquire novos conhecimentos e contelidos

especificos em sua area de atuacéo, assim como a(a) aspectos
= voltados a educagéo e a divulgagéo cientifica (MARANDINO, 2008).

Rodari e Merzagora (2007) ao realizarem um estudo com
mediadores de diferentes museus na Europa, questionando como
sao capacitados quando iniciam seu trabalho, verificaram diferentes
tipos de capacitagao, seguindo a seguinte ordem de maior para menor
ocorréncia; convivio com mediadores mais experientes, encontro
introdutério, curso de curta duracéo, curso de longa duracéo, outros
meios e cursos externos. Através dos resultados encontrados pelos
autores, notou-se que a principal forma de se capacitar € por meio
da convivéncia com os profissionais mais experientes. Vale apontar
que através dessa convivéncia, novos mediadores podem conhecer
as caracteristicas doo espago nao-formal de educacdo onde atuam,
assim como as tematicas discutidas, tipo de clientela recebida com
maior frequéncia, dentre outras.

Marandino (2008) discute ainda a importancia da reflexdo-na-
acao do mediador, ou seja, através dos imprevistos, possibilidades
ocorridas no decorrer de sua pratica, reflita sobre o ocorrido e
encontre solugdes para saber lidar com as diferentes situagdes que
podem ocorrer.

Através da reflexdo-na-acdo, o mediador pode atingir
determinado grau de conscientizagcdo do processo que participa,
podendo, entdo, melhorar suas préoximas agdes. No decorrer das
visitagbes, o mediador vivencia diferentes situagdes-problema,
dentre elas conflitos, indagacdes, desinteresse do publico, etc.
(MARANDINO, 2008). Através desses acontecimentos, o mediador
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as soluciona e passa a refletir sobre esses conhecimentos, para que,
quando ocorrer novamente, esteja preparado para agir de forma
coerente com o ocorrido.

Através da reflexdo, o mediador repensa sua pratica,
determinando agdes/atividades que realiza e avaliando se funcionam,
sdo produtivas, interessantes ou ndo. Além disso, Marandino (2008)
também ressalta as reunides de equipe, capacitagdes, como momentos
reflexivos de importancia, promovendo um olhar com criticidade sobre
as praticas realizadas, auxiliando através da troca de experiéncias, a
avaliagao sobre sua pratica, de sua equipe e sobre o0s objetivos que a
instituicao obijetiva atingir.

Apds anélise de estudos da area, Marandino, Selles e Ferreira
(2008) apontaram que, em atividades desenvolvidas em espagos de
educacao nao-formal, ha ocorréncia de fala excessiva por parte do
mediador, ndo ocorrendo dialogo entre o publico e o mediador, fator
fundamental para o processo de aprendizagem.

Entre as habilidades de um mediador, uma das mais
importantes para sua atuacdo é a capacidade de ouvir o publico,
recebendo diariamente uma grande clientela, diferentes indagacdes
a respeito do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia (RODARI;
MERZAGORA, 2007).

Marandino, Selles e Ferreira (2008) complementam a
necessidade da presenca de didlogo entre o publico e o mediador para
que o publico expresse seus conhecimentos iniciais sobre a tematica,
apresentados por meio de suas concepgoes, crengas, impressoes,
sensagOes, traduzidas em importantes momentos de aprendizagem e
construcao de conhecimento.
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METODOLOGIA

A pesquisa em questdo trata da tematica a partir de uma
abordagem quali-quantitativa, considerando que foi feita uma anélise
da percepgéao dos individuos participantes.

O estudo ¢ considerado de carater exploratério por se constituir
como um estudo inicial da percepcao dos mediadores sobre as
atividades desenvolvidas no Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca,
buscando dar uma visao geral do assunto estudado (GIL, 2008).

Participaram desse estudo dois mediadores que fazem
parte do quadro efetivo da Unidade de Conservagéo pesquisada.
O Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca recebe mediadores
voluntarios, sejam eles provenientes de estagios de universidades/
faculdades conveniadas ou advindos dos proprios arredores da
Unidade de Conservagao, tais como moradores vizinhos que possuem
conhecimento do local e que se comprometem com o trabalho de
sensibilizacdo ambiental realizado pela Unidade de Conservacao,
entretanto, durante o periodo da coleta de dados, s6 se encontravam
ambos os mediadores na localidade.

Foi utilizado como instrumento de pesquisa um guestionario no
més de outubro no ano de 2018 aplicado aos mediadores, composto
de 11 perguntas - fechadas e abertas - com o objetivo de tracar o seu
perfil e levantar informacdes sobre a realizagdo do seu trabalho no
Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga. O questionério abordava
questbes referentes a sua formacéo, trabalho desenvolvido, propostas
de atividades e dificuldades para a ocorréncia de visitas de grupos
escolares, entre outras.

Foi entregue um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
contendo as informacdes do estudo, assim como informagdes
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sobre o sigilo da participacdo e das informagdes coletadas no
decorrer da pesquisa.

O estudo foi autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) — Campus Alegre através do Parecer n° 2.838.690.

Depois de realizado o levantamento de dados com aplicacao
dos questionarios para os mediadores, sua analise foi realizada a partir
da andlise qualitativa.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes
que somente sdo perceptiveis a uma atengéo sensivel e,
apoés esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncias
cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto
de pesquisa (CHIZZOTTI, 20083, p. 221).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca possui em sua
equipe dois mediadores em seu quadro efetivo, responsaveis por
receber 0s grupos escolares e demais visitantes que frequentam a
Unidade de Conservagao.

Para alcancar os objetivos propostos, um questionario de 11
perguntas, variando entre questdes fechadas e abertas, foi aplicado
aos dois mediadores da Unidade de Conservagao.

Inicialmente, um conjunto de perguntas relacionadas ao perfil
e formagao dos mediadores foi aplicado. As respostas obtidas sao
demonstradas abaixo.
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Perfil e formacao dos mediadores do Parque
Estadual da Cachoeira da Fumaca
Mediador A Mediador B
ldade 30 anos. 33 anos.
Formagao Especializagéo Lato Sensu (Gestao Ensino Médio
Académica Publica e Agroecologia). :
Educacéo, Sustentabilidade e Direito
Ambiental; Contagao de Historia:
Formagao como ferramenta de Educacéo Educador
Ambiental; Educagado Ambiental para ;
complementar Gest D tes Técnicas d Ambiental
voltada a cursos eslores € ocentes, lecnicas ,e e Condutor
- Guiamento em Atrativos Naturais; )
de Educagéo A . : : . ~. de Trilhas
Ambiental gua em Jogg, IPrOJeto Trilha Cidada; Interpretativas.
Estudos Ecolégicos com Abelhas
_ — Amostragem e Identificacao; e,
¥ > Fundamentos da Gestao Ambiental.
'\ Vo Treinamento Basico de Combate
v a Incéndio Florestal; Gestao
~ Pedagdgica; Capacitagao para o
K Cadastro Ambiental Rural (CAR); Condutor
Prevencao do Uso de Drogas para Ambiental
® Educadores de Escolas Publicas; Brigadista’
Tradugao e Interpretacéo de LIBRAS Socorrista e’m
Outros cursos | e de Lingua Portuguesa; LIBRAS Areas Naturais
realizados Basico; Gestao Criativa na Solugao Oratéria '
de Conflitos; Elaboragao de Termo Qualida deyao
de Referéncia; Desenvolvimento Atendimento
Comercial; Qualidade no a0 Cidadio
Atendimento do Cidadao; Captura ‘
de Animais Mamiferos N&o-
Voadores; Oratéria; e, Revolugéo
Francesa e os Direitos Humanos.

Fonte: o autor.

Através das listagens apresentadas pelos mediadores, verifica-
se uma demanda consideravel de procura por cursos voltados a
Educacao Ambiental, principalmente por parte do mediador A, o que
se configura como um fator de extrema importancia, considerando que
a atuagao na Unidade de Conservagao possui como seus principais
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objetivos: “a preservacdo dos recursos naturais e belezas cénicas
locais, a realizagdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento
de atividades de interpretacdo ambiental, recreacdo e ecoturismo,
estimulando a integragdo com outras potencialidades regionais”
(ESPIRITO SANTO, 2017).

Considerando os cargos que ocupam, vale considerar que o0s
cursos de especializagdo que o mediador Apossuisaodealtarelevancia.
Afinal, o mesmo ocupa uma fungéo em uma instituicdo publica, sendo
especialista em Gestdo Publica, e desenvolve atividades voltadas a
area ambiental, possuindo a especializagao em Agroecologia.

A partir dessa questao, identificou-se uma busca intensa por
qualificacdes, o que demonstra o comprometimento pela formacao dos
mediadores, configurando como fator de suma importancia, refletindo
diretamente em seu campo de atuagao.

A questdo 3 perguntou qual o tempo de servico no Parque
Estadual da CachoeiradaFumaga, ambos os mediadores responderam
que possuem 5 anos ou mais. Esse fator apresenta-se como de
relevancia, pois no decorrer das visitas, o mediador A apresenta um
conhecimento vasto da Unidade de Conservagao.

Ao serem perguntados sobre quais sado as atividades de
visitagao realizadas pelo Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga, o
mediador A aponta que

No geral, as agbes referentes ao Programa de Uso Publico
do Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga sao: recepgao
dos visitantes, condugé&o de grupos previamente agendados,
execucao das acgdes contidas no plano emergencial de uso
publico do Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga, educagéo
ambiental com turistas, mediadoramento da visitagéo, recreagao
(geralmente durante a temporada de verdo), manutencdo nas
trihas e atrativos do parque. Ja para os grupos escolares,
as agbes realizadas sdo: Trilha do Coérrego da Graminha
(conduzida), Flanelografo e Piquenique (MEDIADOR A).
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Enquanto o mediador B respondeu que

As atividades desenvolvidas pelo parque na éarea da
educacdo ambiental sdo visita a escolas e faculdades para
apresentacao de palestras, recepcao de grupos escolares
para apresentacdao do parque e condugdo em trilhas,
atividades de demanda especifica como as do dia do meio
ambiente, da agua, etc. (MEDIADOR B).

A partir das respostas acima obtidas, verificou-se que diversas
acdes sdo presentes no Programa de Uso Publico do Parque Estadual
da Cachoeira da Fumaga. No que se relaciona aos grupos escolares,
o mediador A cita as atividades da Trilha do Cérrego da Graminha, o
Flaneldgrafo e o Piguenique, entretanto, a partir do acompanhamento
das visitas, considerou-se a parte inicial como uma palestra quando
realizada com dois grupos acompanhados, enquanto com o terceiro
grupo foi realizada uma abordagem contemplando alguns aspectos
proferidos na palestra juntamente ao flanelégrafo. O piquenique no
Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca configura-se como um
momento recreativo e de lazer, geralmente realizado no final das
atividades, no qual os alunos utilizam os espacos de convivéncia
da UC para realiza-lo. Em relagdo ao mediador B, o mesmo cita as
palestras e as trilhas como as atividades de visitacao desenvolvidas no
Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga.

Ao serem perguntados sobre quais eram as consideragdes
guanto as atividades desenvolvidas no Parque Estadual da Cachoeira
da Fumaca e quanto ao tempo de duracdo de cada atividade, o
mediador B ressalta um fator importante para grupos que buscam a
utilizacdo da UC: a necessidade do pré-agendamento, considerando
que a recepcao desses demanda um tempo maior dos funcionarios.
Entretanto, o mediador A complementa que

As atividades podem variar de acordo com o tempo disponivel
pelo grupo na estada dentro do parque, sendo assim, as
atividades a serem desenvolvidas também dependem e
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podem ser ajustadas ao tempo disponivel pelo grupo. O
tempo ideal ara a realizagdo do flanelégrafo ¢ 30 minutos
seguido da trilha conduzida com a disponibilizagao de mais
1 hora (MEDIADOR A).

O mediador B ainda ressalta que a necessidade do pré-
agendamento, explicando parte do que é desenvolvido nas atividades
de recepgéo “...é feito uma explicagdo sobre o que é o parque, sua
origem, suas normas, diretrizes, etc... e uma apresentagéo in loco do
parque, onde é feito a caminhada por algumas trilhas” (MEDIADOR B).

A fala acima do mediador B remete a palestra inicial realizada
com 0S grupos, e, posteriormente, ele cita “a caminhada por algumas
trilhas”, pois de acordo com o grupo, a opgéo da trilha pode variar,
considerando que a Trilha da Sede é de melhor acessibilidade,
enquanto a outra trilha geralmente utilizada para uso publico. A Trilha
do Corrego da Graminha é considerada de maior dificuldade de acesso
devido aos degraus presentes em sua trajetéria. O mediador A cita
a necessidade de aproximadamente 1 hora para realizagao da Trilha
do Codrrego da Graminha, sendo que o tempo ressaltado pelo mesmo
esteve em comum acordo com dois dos trés grupos acompanhados,
sendo que o grupo A utilizou um intervalo de 45 minutos e o C, 50
minutos. O grupo B, como possuia menor tempo de estadia na UC e
uma aluna com necessidades especiais, teve uma menor demanda
de tempo por utilizar a Trilha da Sede, cronometrando um intervalo de
aproximadamente 30 minutos.

Quanto ao tempo ideal para o flanelégrafo, o mediador A
apontou a necessidade de 30 minutos. Nas visitas acompanhadas,
percebeu-se uma variagdo nesse intervalo devido a necessidade
peculiar de cada grupo.

Ao serem perguntados sobre as consideracdes quanto aotipo de
atividade desenvolvida no Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga,
os mediadores consideram-nas como de grande importancia, sendo
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que o mediador B ressalta principalmente as atividades desenvolvidas
com criangas de faixa etaria de menor idade, devido a sensibilizagao
guanto as questdes ambientais que as mesmas objetivam.

O mediador A ressalta que as atividades desenvolvidas atendem
as suas proprias expectativas, dos professores e dos grupos, 0 mesmo
se respalda “visto que interagem e realizam diversas perguntas sobre
0 assunto abordado” (MEDIADOR A).

Quando perguntados sobre as consideragbes quanto as
atividades desenvolvidas no Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca,
qguanto a satisfacdo e participacdo dos grupos escolares recebidos,
ambos os mediadores consideram que as atividades séo satisfatorias,
0 mediador B ressalta

[...] especialmente de alguns grupos que vieram através de
uma demanda especifica, grupos que talvez nao tivessem a
oportunidade de fazerem a visita por conta prépria, tais como
escolas de regides carentes, alunos com deficiéncias, lar dos
idosos, etc.

Entretanto, certos casos de insatisfagdo também ocorrem, tal
como afirma o mediador A “ha alguns grupos que n&o possuem a
mesma sensibilizagcdo e nao participam de forma satisfatéria”.

Ao serem solicitados que descrevessem de que forma a
Educacéo Ambiental € trabalhada no Parque Estadual da Cachoeira
da Fumaca, o mediador A aponta que a mesma é desenvolvida através
das atividades realizadas com os grupos escolares, através de suas
realizagbes destacam “os cuidados com a agua, com o lixo, com o
meio ambiente em si” (MEDIADOR A).

Ambos ainda pontuam que, nas principais datas ambientais,
também ocorrem programacgobes especiais, como, por exemplo, na
semana da agua.
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Quando os mediadores sao questionados se possuem alguma
sugestao de atividades a serem desenvolvidas no Parque Estadual
da Cachoeira da Fumaga para alunos visitantes de 6° ao 9° ano, o
mediador B ressalta que ndo ha nenhuma sugestao, entretanto, pontua
anecessidade de se manter o que ja é desenvolvido, levando os alunos
a UC para que tenham contato mais direto com os animais € com as
plantas “para que possam ser sensibilizadas para a importancia da
conservagao do Meio Ambiente”.

Essa aproximacao citada pelo mediador entre natureza x
crianca é extremamente importante, considerando que o contato com
a educacao nao-formal possibilita a formacdo de um pensamento
sistémico através da vivéncia de seres vivos a partir de sua viséo,
passando a ter percepgao quanto ao ambiente natural e as relagoes
gue nele ocorrem, ampliando sua viséo ecoldgica, sensibilizando-os e
levando-os a reflexdo e mudancga de comportamento na reformulacao
de bases ecolégicas conscientes (QUEIROZ et al., 2011).

O mediador A ressalta que o Parque Estadual da Cachoeira da
Fumaca poderia ser utilizado para “realizar atividades que poderiam ser
desenvolvidas dentro de sala de aula, pigueniques ecoldgicos, feiras
ambientais”. Sua afirmativa € uma forma de reforcar esse contato tao
necessario entre a natureza e as criangas, e as opgdes que 0 mesmo
traz podem ser mais enriquecedoras e interessantes para os alunos de
6° ao 9° ano, considerando a saida do espago formal para um espago
nao-formal. Além disso, Gohn (2014, p. 47) ao tratar da educagéo néo-
formal pontua que

Ela aglutina ideias e saberes produzido via o compartilhamento
de experiéncias, produz conhecimento pela reflexédo, faz o
cruzamento entre saberes herdado e saberes novos adquiridos.
Trata-se de um processo sociocultural e histérico que ocorre
de modos distintos e por meio de pedagogias e mecanismos
proprios em cada cultura.
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Ao serem perguntados sobre a observacao quanto a dificuldades
para que ocorram as visitas de escolares ao Parque Estadual da
Cachoeira da Fumaca, ambos apontam que sim. Entdo, os mesmos
sao questionados quais seriam as principais dificuldades encontradas,
0s mediadores citam que partindo da escola para a UC, a principal
dificuldade ainda é voltada para o transporte.

Entretanto, 0 mediador A ainda destaca que do Parque
Estadual da Cachoeira da Fumaga para a escola, algumas questoes
qgue podem dificultar é “a falta de divulgagao nas escolas, problemas
de comunicacao e agendamento entre a escola e o parque, o clima
(chuvoso) também pode ser um fator”.

O Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga é localizado em
uma area afastada das cidades vizinhas, sendo 15,8 km de Ibitirama,
16,6 km de Celina, cidades mais préoximas do mesmo, e de Alegre, 35
km (IDAF, 2000). Essa questao pode ser um dos fatores que impactam
a utilizagao da UC, além dos periodos de chuva e a falta de divulgagao
como citado pelo mediador A.

Marandino, Selles e Ferreira (2009) ressaltam que a saida
do espago escolar implica em diversos desafios operacionais,
envolvendo diferentes dimensdes da escola quanto a sua organizagao
administrativa. Entretanto, as autoras ainda apontam a riqueza de
possibilidades de aprendizagem que esses momentos nas atividades
de campo podem trazer para o aluno, devendo as escolas e 0s espagos
nao-formais de educacdo buscarem parcerias mais organicas para o
sucesso das mesmas.

Entretanto, as autoras complementam que a saida do ambiente
escolar pode criar elevados gastos para a instituicao, tornando-se uma
atividade inviavel para ser realizada, entretanto, deve-se considerar
que esses momentos podem ser ricos para a aprendizagem do
aluno, possibilitando uma visao diferenciada sobre a realidade, e
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impactando a sua formagéo enquanto cidadaos (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2009).

Ao serem pedidos para descrever quais s&o as principais
dificuldades encontradas na realizagao das atividades desenvolvidas
no Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga, o mediador A cita que
dentre elas, estao

[...] o tamanho do grupo (grupos maiores é mais dificil de
conduzir), tempo disponivel do grupo para a realizagdo das
atividades dentro da Unidade de Conservacao, falta de apoio
dos professores na coordenagdo e organizacao dos alunos
durante a trilha.

O mediador B aponta que ndo percebe dificuldades para a
recepcao dos grupos, sendo que a maior dificuldade concentra-se no
transporte da escola para a Unidade de Conservagéo.

O Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca ao receber
agendamentos que séo realizados no site do Instituto Estadual de Meio
Ambiente e Recursos Hidricos informa que os horarios para a realizacao
das visitas conduzidas, ou seja, com a presenca do mediador, podem
ser no turno matutino, iniciando as 9:00 horas, ou no turno vespertino,
iniciando as 13:00 horas, entretanto, a chegada na Unidade de
Conservagao, por vezes é adiantada ou sofre atrasos. Além disso, o
tamanho dos grupos pode variar de 15 a 40 alunos, vale considerar
que a capacidade maxima é um fator negativo, levando em conta que
0 grupo é acompanhado por um mediador em um ambiente natural e
estreito, como no caso das trilhas, o que pode impactar negativamente
o didlogo entre aluno x mediador, sendo que naturalmente esse fator ja
¢ impactante devido ao som dos cursos d’agua devido a proximidade
e dos animais, como é o caso das cigarras.

Um fator que também deve ser destacado é a importancia do
numero de professores para auxiliar na coordenagao e organizacéo dos
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alunos no decorrer datrilha. Vale ressaltar que nos grupos observados,
dois dos trés grupos possuiam apenas um professor, apesar da
presenga do pesquisador que também estava acompanhando as
atividades desenvolvidas em prol da producéo do relatério de campo.

Desse modo, vale considerar a importancia de mais de um
profissional e a opgao por grupos menores em prol do melhor
aproveitamento das vivéncias, além do menor impacto humano
na natureza.

Na questao 10, foi solicitado aos mediadores que apontassem
sua percepcao sobre a importancia dos espagos ndo-formais, como
no caso o Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga no qual atua, para
a Educacéao Formal (Escola), 0 mediador A entao relata que

A educagao ambiental formal vem se aliar a ndo-formal, quando
0 espaco da Unidade de Conservagao é visto como sala de aula,
onde os professores utilizam este espago para ministrar suas
aulas, despertando nos alunos a curiosidade e vislumbrando na
pratica o que muitas vezes fica apenas na teoria dentro da sala
de aula. Ainda, facilita a assimilagéo do contetido e dando valor
ao ambiente em que os envolve gerando o pertencimento e a
sensibilizacdo (MEDIADOR A).

Enquanto o mediador B aponta que

Os espagos nao-formais sdo muito validos, pois é a
oportunidade dos alunos verem o que se é aprendido em sala
de aula, no pargue no caso é a chance que eles tém de verem
um resquicio de vegetagdo de mata atlantica, ver a fauna
nativa, o rio que corta suas cidades, o que acaba impactando
e muito e ajuda demais a eles entenderem a importancia da
conservagao (MEDIADOR B).

A partir das falas dos mediadores acima citadas, percebe-
se o reconhecimento dos profissionais pelas contribuicbes que
o Parque Estadual da Cachoeira da Fumaca como espaco néo-
formal pode proporcionar para o processo formativo, educacional,
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ambiental e humano dos alunos, ambos destacam a aproximagao
teoria x pratica como fator de importancia para a compreensao de

Q contelidos em sala de aula.
|
@ Gohn (2014) destaca a importancia da educacao nao-formal como

ferramenta no processo formativo e construtivo enquanto cidadaos,
independente do nivel social ou escolar, colocando em evidéncia
a juventude devido ao menor rigor estrutural e maior flexibilidade,
atingindo a atengéo e a imaginagao dessa faixa etaria de idade.

A autora ainda aponta a potencializagdo no processo de
O

aprendizagem que a educagao nao-formal possibilita, considerando
que a mesma traz dimensdes que nao se encontram presentes no
espaco formal (GOHN, 2014), impossibilitando que a educacéao formal
dé conta sozinha desse processo ao longo da vida de um individuo
(CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2011).

Assim como apontam os mediadores, Cascais e Fachin-Teran

(2011, p. 5) complementam que a utilizagdo de diferentes espacos

= educativos de educagao “pode proporcionar a aprendizagem de
forma mais prazerosa, levando o estudante a apreensao de conteddos
previstos no curriculo do espago formal”, além de serem imprescindiveis

para que seja alcancada a educacao cientifica (QUEIROZ et al., 2011) e

de ampliarem as possibilidades de ensino, o que fortalece diretamente
a relagéo com a escola (FARIA; JACOBUCCI; OLIVEIRA, 2011).

Entretanto, Queiroz et al. (2011, p. 21) pontuam que a educacao
cientifica ndo deve ser compreendida como um processo simples de
se desenvolver apenas pela utilizagdo de um espaco nao-formal de
educagéo. O autor reforca que a mesma ultrapassa conhecimentos
e metodologias usadas, assim como cultura, planejamento e a busca
pela formagdo de uma consciéncia cientifica.
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A materializagdo do uso dos espacos nao-formais de educacao
no ensino de ciéncias deve fazer parte do curriculo escolar, assim
como da formacao dos professores, considerando a infinidade de
ambientes que podem ser explorados no processo formativo do aluno
e a contribuigao que os mesmos possibilitam para todos que vivenciam
essa experiéncia (QUEIROZ et al., 2011).

Além disso, Cachapuz et al. (2005) ressaltam a importancia da
educacéo cientifica como parte de uma educagao geral que deve ser
levada a todos os futuros cidadéos, sendo que para isso é necessaria
a formulagéo de novas propostas curriculares em fatores voltadas a
sociedade e ao cidadao em si, uma vez que se relacionada a auxiliar
grande parte da populacdo a tomar consciéncia das abrangentes
relacoes existentes entre ciéncia e sociedade, possibilitando aos
mesmos a participagao na tomada de decisbes e, definitivamente,
considerar a ciéncia como componente da cultura do nosso tempo.

Além disso, complementa-se a importancia do contato com
o ambiente natural ressaltado pelos mediadores, 0 que impacta
positivamente a visao dos alunos pela percepcao (re) formulada no
decorrer da utilizagdo desses espacos.

O contato com o ambiente natural deve ocorrer para que uma
conexao entre 0s jovens e a hatureza seja construida, considerando
gue a mesma torna-se importante até mesmo para a protecdo da
natureza que nao depende apenas do trabalho organizacional das
instituicbes ambientais (LOUV, 2016).

Ao serem questionados sobre a utilizagdo de algum tipo de
avaliagdo das préticas desenvolvidas no Parque Estadual da Cachoeira
da Fumacga para grupos escolares apos a realizagdo das mesmas,
ambos os mediadores apontam que ndo existe nenhum método
avaliativo. Entretanto, o mediador B aponta que
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ndo ¢ aplicado nenhum questionério ou algo especifico para a
avaliagdo sobre o que acharam da visita, 0 que ¢ feito é mais
uma conversa informal aonde reline os alunos e pergunta o que
eles acharam da visita pratica e se tem algum comentario ou
sugestao serem feitos.

Considera-se que a conversa informal pode ser um fator positivo
na busca de um retorno avaliativo das praticas desenvolvidas, porém
¢ possivel que os alunos ndo se sintam a vontade para apontar
diretamente algum comentario, sugestao ou critica. Entretanto, julga-
se necessaria a utilizagao de algum recurso avaliativo que possam lhes
dar retorno sobre as préaticas desenvolvidas (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009), considerando-se como um fator positivo para o
aprimoramento das mesmas.

Concluindo a discussao quanto ao perfil e percepgéo dos
mediadores, verificou-se certa diversidade quanto ao nivel de
formacao dos mesmos, entretanto, ambos buscam cursos de
aperfeicoamento em tematicas voltados as suas respectivas areas
de atuacdo. Vale considerar ainda que os mediadores expressam a
importancia que dao as atividades desenvolvidas no Parque Estadual
da Cachoeira da Fumaga para seus visitantes como uma forma de
valorizagdo do meio ambiente e necessidade da sensibilizacdo dos
mesmos, ressaltando sempre a continuagéo das praticas aplicadas
e a maior busca pelos espacos formais.

CONSIDERACOES FINAIS

No tocante ao perfil dos mediadores do Parque Estadual da
Cachoeira da Fumaca, averiguou-se que ambos, que compdem o
quadro efetivo da Unidade de Conservagdo, possuem certa variagao
em seu grau formativo, entretanto, buscam se atualizar, principalmente
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em tematicas voltadas as suas respectivas areas de atuagéo, o que se
torna um fator relevante para a Unidade de Conservacao.

O que diz respeito a percepgdo dos mediadores sobre as
atividades desenvolvidas no Parque Estadual da Cachoeira da
Fumacga percebe-se que os servidores consideram-nas importantes
para a sensibilizagdo ambiental que a Unidade de Conservagao
busca desenvolver. Quanto a criagdo de novas atividades, aponta-se
certa divergéncia de opinides sendo que um dos mediadores acha
necessaria a manutencao das praticas ja desenvolvidas, enquanto o
outro mediador vé a possibilidade de realizagdo de novas atividades,
assim como a utilizacao do Parque Estadual da Cachoeira da Fumaga
pela escola. A percepcao do mediador fortalece 0 que a literatura vem
discutindo e reforgando: a necessidade da parceria escola x espago
nao-formal de educacao.
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INTRODUCAO

Os problemas ambientais tém sido discutidos em &mbitos
mundiais, regionais e locais, visto que as agbes do homem, cada
vez mais, tém modificado o cenario ambiental e provocado diversas
consequéncias, tanto ao meio ambiente quanto a propria espécie
humana (GUIMARAES; INFORSATO, 2012). Intervencbes negativas do
homem no ambiente, como a degradagéo do solo devido a exploragao
excessiva dos recursos naturais e também do uso intensivo de
agrotoxicos na agricultura, o desmatamento e a extingdo de muitas
espécies dafaunaeflora, sdo agbes provenientes, principalmente, apos
o surgimento das industrias e o estabelecimento de uma sociedade
consumista (BENTO; THOMAZI, 2013).

Um dos principais objetivos das Diretrizes Curriculares
Nacionais compreende em orientar os cursos de formagdo de
docentes para atuarem na educagao basica, visto que a educagao
ambiental deve estar presente de maneira integrada, interdisciplinar e
transversalmente em todos os niveis de ensino. Os cursos de formacéo
inicial devem incorporar conteldos que abordam a dimenséo € a ética
socioambiental, promover acdes de ensino, pesquisa e extenséo para
alcancar os objetivos propostos pela educagao ambiental, bem como
estimular uma visao integrada de mundo e um posicionamento critico e
participativo, a partir das vivéncias e reflexdes sobre as desigualdades
socioeconémicas e 0s impactos ambientais, sendo facultativo nos
cursos de graduagao, pos-graduacdo e extenséo, estabelecer um
componente curricular especifico para trabalhos voltados aos aspectos
metodoldgicos da educagao ambiental (BRASIL, 2012).

As universidades possuem a responsabilidade de incorporar
a dimensdo ambiental na formagdo dos futuros educadores e
desempenha um papel fundamental na reconfiguragdo de mundo.
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Assim, devem proporcionar os fundamentos tedricos indispensaveis
para a compreenséo, analise e reflexdo do profissional nesta
perspectiva ambiental (MORALES, 2007). Observa-se, entretanto,
gue a ambientalizacdo das universidades publicas tem ocorrido de
maneira lenta e pouco satisfatéria, visto que predomina uma visao
de meio ambiente mais naturalista. Por isso, a educacao para o meio
ambiente deve propiciar aos futuros educadores o conhecimento,
as habilidades e os valores necessarios para compreender 0s
problemas socioambientais existentes, a fim de buscar solugoes
éticas para a construcéo de uma nova sociedade. Para tal, tornam-se
fundamentais algumas mudangas no ambiente universitario, com uma
maior aproximacao entre a comunidade e a academia, bem como a
realizacao de mais pesquisas sobre este assunto (SOUZA, 2016).

Esse histérico demonstra a importancia da educacdo como
um processo essencial e dindmico que acontece no decorrer da vida
do homem e permite a troca de saberes culturais e histéricos, de
experiéncias e a construgdo de novos conhecimentos e valores. Nesse
cenario, a educacédo ambiental implica em acbes e praticas docentes
sobre as questdes ambientais de maneira holistica e contextualizada,
visando sensibilizar e mobilizar toda a sociedade em defesa do meio
ambiente (OLIVEIRA, 2015).

O curso de Ciéncias Biologicas/Licenciatura do atual Centro
de Ciéncias Exatas, Naturais e da Saude (CCENS) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), localizado no Campus de Alegre/
ES, foi implantado por meio do Programa de Apoio aos Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)
em 2007, tendo em vista a escassez de profissionais qualificados
para o exercicio da docéncia, a difusdo do conhecimento cientifico
e a formagao de profissionais comprometidos com uma educagao
ambiental que sensibilize e contribua para minimizar os impactos
das agdes antropicas. Um dos principios desse curso preconiza o
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desenvolvimento da responsabilidade profissional em ambito social e
ambiental, cujo licenciado sera responsavel pela formagao de cidadaos
= no ensino fundamental e médio (PPC, 2018).

[

@ O curriculo desse curso esta estruturado em conteldos basicos

< gue envolvem os conhecimentos bioldgicos, os contelidos pedagdgicos
a fim de possibilitar o ensino de ciéncias, as disciplinas optativas como
flexibilizacdo curricular, o estagio supervisionado para a experiéncia
profissional, o desenvolvimento do trabalho de conclusao de curso e
as atividades complementares referentes a estudos independentes,
transversais e opcionais. A educacao ambiental se apresenta como
uma disciplina obrigatéria, com carga horaria de 60 horas, pré-requisito
ecologia e cuja ementa destaca a educacao ambiental e cidadania, a
percepcao da realidade ambiental, a relacdo educagado ambiental e
qualidade de vida, arealizagéo de projetos, roteiros, reflexdes e préticas
de educagao ambiental, além da integracéo escola, meio ambiente e
comunidade (PPC, 2018).

Sendo assim, considerando a importancia da formagéo inicial
para a atuagao dos professores na educacéo basica e das discussoes
sobre os problemas socioambientais na construcao de uma sociedade
reflexiva e critica, responsavel pelo meio ambiente e pela busca de
praticas que permitam a transformacéao significativa da sociedade, nos
interrogamos sobre como o curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura
CCENS/UFES-Alegre, na perspectiva dos discentes, os prepara
para sua atuacdo como futuro professor de Ciéncias Bioldgicas,
principalmente na abordagem e discussdo de temas relacionados a
educacdo ambiental no ensino fundamental e médio. Desse modo,
0 presente trabalho teve como objetivo analisar a compreensao e
abordagem da Educagéo Ambiental na perspectiva dos estudantes do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Centro de Ciéncias
Exatas, Naturais e da Saude (CCENS) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), Campus Alegre — ES.
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A II\/IPORTANQIA DO ENSINO SUPERIOR
E A EDUCAGCAO AMBIENTAL

Os problemas ambientais s&o provenientes das acbes humanas
e do modelo organizacional que as sociedades modernas adotaram.
Essa crise socioambiental passou a ser discutida em diferentes setores
da sociedade e também no meio educacional. Nesse contexto, a
educacdo ambiental se destaca tendo a vista a necessidade de
trabalhar sobre o meio ambiente e as questdes relacionadas a essa
tematica, permitindo que professores e estudantes compreendam
melhor o assunto (BOER; SCRIOT, 2011).

As universidades além de formar profissionais que atendem as
demandas sociais e do mercado, também possibilitam a articulagéao
entre ensino, pesquisa e extensao, bem como agbes voltadas para
o desenvolvimento de sociedades sustentaveis (BILERT et al., 2014;
BOER; SCRIOT, 2011). Além disso, possui o desafio continuo de
proporcionar conhecimento e saberes que permitam uma formagao
atualizada em relagédo aos problemas emergentes da sociedade, o
que requer profissionais capacitados e com amplos conhecimentos
da area de atuagado, para trabalhar esses problemas e subsidiar os
processos educativos (BILERT et al., 2014).

Para Morales (2007), a universidade, uma instituicao que
permite a investigacao e a formagéo de educagao técnica e superior,
desempenha a importante funcao de reconstruir os saberes no mundo,
por isso precisa “assumir a responsabilidade maior no processo de
producao e incorporacao da dimensao ambiental nos sistemas de
educacédo e formagao profissional” (p. 284), além de proporcionar
aos educadores ambientais os “fundamentos tedrico-praticos
indispensaveis para compreender, analisar, refletir e reorientar seu
fazer profissional numa perspectiva ambiental” (p. 284).
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Santos e Silva (2017), destacam que a educagao ambiental é
um importante recurso para que diversas comunidades académicas
se articulem e contribuam na conscientizacdo e no envolvimento da
identificagcdo dos problemas ambientais, em busca por possiveis
solugbes e estratégias que amenizem os problemas ambientais e 0s
impactos ocasionados ao meio ambiente.

Por isso, a elaboracédo e a divulgagao dos conhecimentos,
saberes e praticas socioambientais sdo importantes e necessarios
nos &ambitos universitarios. A universidade, como instituicdo de
pesquisa cientifica, deve possibilitar a producédo de conhecimento e
inovagao tecnoldgica; e, como centro de ciéncia, deve refletir sobre sua
responsabilidade social e académica, objetivando construir e reconstruir
o conhecimento, levando em consideragao a realidade e as dimensoes
sociais, ambientais e culturais (MORALES; KNECHTEL, 2010).

METODOLOGIA

Esta pesquisa consistiu em um levantamento de dados, com
carater investigativo e qualitativo, cuja amostra foram os alunos
matriculados nos segundo, quarto, sexto e oitavo periodos do curso
de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura do Centro de Ciéncias Exatas,
Naturais e da Saulde, da Universidade Federal do Espirito Santo,
Campus Alegre.

Inicialmente, buscamos observar no Projeto Pedagdgico do
curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura como a educacao ambiental
encontra-se inserida no processo de formacgao dos futuros professores
de ciéncias biolégicas no ensino basico. Posteriormente, foi realizada
uma adaptagao do questionario elaborado por Reis et. al. (2013), para
ser utilizado como instrumento na coleta de dados junto aos estudantes
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do curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura. Esse questionario,
contendo trés perguntas abertas e cinco perguntas fechadas, buscou
conhecer a perspectiva dos estudantes quanto a abordagem da
educagao ambiental no ensino superior.

A coleta de dados foi realizada por meio do envio do questionario
para o e-mail dos alunos, sendo encaminhado pelo coordenador do
curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura e pelos professores do
Departamento de Biologia que ministram disciplinas nos segundo,
quarto, sexto e oitavo periodos, respectivamente. Essa coleta de dados
ocorreu pelo Formulario Google, no periodo de 29 de maio de 2018 a 19
de junho de 2018, sendo obtidos 46 questionarios preenchidos. Por fim,
a Ultima etapa (terceira etapa) compreendeu na andlise e interpretacéo
dos dados, sendo as respostas agrupadas e organizadas em planilhas
do Software Microsoft Office Excel (Versao 2016).

A EDUCAGCAO AMBIENTALEOS
LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Inicialmente, quando perguntados sobre qual termo consideram
mais adequado para caracterizar a educacao ambiental, percebemos
que conscientizacao foi o mais mencionado, seguido de mudancas de
atitudes (Tabela 1).

Tabela 1. Numero e porcentagem de discentes do Curso de Ciéncias
Bioldgicas/Licenciatura (CCENS/UFES-Alegre) sobre o termo que
considera mais adequado para caracterizar a Educagdo Ambiental

Termo Quantidade Porcentagem (%)
Conscientizacéo 18 39,1
Conservagao 2 4,3
Mudangas de atitudes 8 17,4
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Participagéo social 4 8,7
Preservagao 4 8,7
Questdes socioecondmicas 2 4,3

Sensibilizagao 0 0

Sustentabilidade 4 8,7
Transformagéo social 3 6,5
Educacao para cidadania 1 2,2

Fonte: o autor.

Para Santos e Silva (2017), a educacao ambiental visa promover
a conscientizacdo socioambiental na sociedade, despertando a
preocupagao e o interesse das pessoas com relagao a preservagao e
conservagao do meio ambiente, principalmente o natural. De acordo
com Gumes (2005), essa consciéncia tem origem no processo mental
do sujeito e acontece a partir de reconstrucoes internas. O autor ainda
destaca que a conscientizagdo requer a interagdo entre as varias
realidades humanas e 0 ambiente, e antecede a agdo, mas como em
uma via de mao dupla, esta promove aquela.

Por outro lado, nota-se que o termo sensibilizagédo néao foi
apontado pelos discentes. De acordo com Souza e Guerra (2003),
esse processo de transicdo da consciéncia ingénua para a critica
acontece através da sensibilizac&o; ao problematizar, os sujeitos seréo
sensibilizados de fora para dentro, desencadeando uma reflexdo de
sua consciéncia e contribuindo para a mudanga de atitudes € um
posicionamento mais critico.

No atual panorama de crise ambiental que nossa sociedade se
encontra, uma nova organizacéo social se faz necessaria e as politicas
educacionais precisam se ancorar em uma dimensdo mais critica.
Além disso, realizar atividades préaticas permite ao aluno o contato
direto com a realidade. Nesse contato, ele se sensibiliza quanto aos
problemas socioambientais e reflete as suas agdes no ambiente em
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que vive, possibilitando a tomada de atitudes mais sustentaveis e para
o desenvolvimento dessa visdo critica.

Na segunda questao, solicitamos que os alunos apontassem
a melhor definicho para a educacdo ambiental, a partir das
macrotendéncias conservadora, pragmatica e critica, respectivamente,
descritas por Layrargues e Lima (2014). Sendo assim, destacamos que
52,2% dos alunos respondentes apresentam uma visao pragmatica da
educacao ambiental (Figura 1).

Figura 1 — Porcentagem de discentes do Curso de
Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura (CCENS/UFES-Alegre)
sobre as tendéncias de Educagao Ambiental

A educagdo ambiental como campo social é constituida por
diversos atores e instituicoes sociais que compartilham ideias comuns,
mas também defendem e disputam a hegemonia de sua concepgao
sobre o meio ambiente, tendo em vista a interpretagéo da realidade
e de seus interesses. Assim, para compreender a atual dindmica da
educacdo ambiental existem macrotendéncias principais, a saber:
conservacionista, pragmatica e critica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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Amacrotendéncia pragmatica se apresenta como uma derivacéo
da conservacionista, porém adaptada ao novo contexto social,
= econdmico e tecnoldgico que a sociedade esta inserida. Abrange

4\ as correntes de uma educacdo voltada para o desenvolvimento e
consumo sustentavel. Mas, ainda nao adquire um carater critico, pois
----- nao incorpora ao discurso as andlises sociais, econdmicas, culturais
e politicas do atual modelo de desenvolvimento. Por isso, possui uma
visdo reduzida de mundo ao buscar resolver os problemas ambientais
a partir de metodologias inviaveis e também sem considerar a relagéo
existente entre os problemas ambientais e suas causas (LAYRARGUES;
LIMA, 2014; LAYRARGUES, 2012).

Nota-se que a visdo pragmatica tem sido predominante para
definir a educacao ambiental na visao dos discentes, mas esse tipo
de pensamento n&o contribuiria para as mudancas almejadas pela
educacao ambiental, como a construgao de valores, conhecimentos,
habilidades e atitudes em relacdo ao meio ambiente. Por isso, a
importancia de levar em consideracdo os diversos aspectos que
perpassam nessa tematica, ou seja, os aspectos sociais, culturais,
éticos, politicos e econdmicos, dentre outros, a fim de contribuir no
posicionamento critico dos alunos e em atitudes mais conscientes
em relagdo ao meio.

Além disso, ao analisarmos essas visdes de educacdo ambiental
entre os periodos iniciais e finais, observamos que prevalece uma visao
conservacionista e pragmatica entre os alunos do segundo ao sexto
periodos. Por outro lado, temos uma viséo critica sendo construida a
partir do sétimo periodo em diante. Isso pode estar relacionado ao fato
de que no sétimo periodo os alunos passam a discutir essa tematica
na disciplina obrigatéria de educacéo ambiental.

A ementa da disciplina de educagao ambiental esta voltada para
a percepgao da realidade ambiental, a relagdo da educagcado ambiental
e a qualidade de vida, a conhecer projetos, roteiros e praticas de
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educacdo ambiental e também permitir a interacdo da escola, meio
ambiente e a comunidade. A partir disso, 0s alunos passam a ter um
maior contato com os assuntos que permeiam a educacao ambiental,
0 que pode contribuir para que compreendam melhor essa temética,
ampliem o conhecimento, discutam no contexto da sua realidade,
tenham contato com a préatica e possam desenvolver essa criticidade.

Na questao seguinte, os discentes indicaram em ordem
crescente o grau de importancia atribuido a cada situagcéo que poderia
ser considerado um problema ambiental, a saber: acdes antrépicas
na natureza, degradacao do solo, desmatamento, exploracdo dos
recursos naturais, extingdo de espécies, falta de consciéncia ambiental,
poluicdo, queimadas, questbes sociais e econdmicas e residuos
solidos. Para tal, utilizaram uma escala numérica de 1 a 10, em que
na andlise de dados, 1 e 2 representava 0 menos importante, 3 e 4 um
pouco importante, 5 € 6 importante, 7 € 8 muito importante e, 9 e 10
extremamente importante. Observa-se que nao houve uma diferenca
consideravel quanto ao nivel de importancia, os alunos ficaram muito
divididos em suas respostas (Tabela 2).

Tabela 2. Nimero de discentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas/
Licenciatura (CCENS/UFES-Alegre) sobre o grau de importancia
atribuido a cada situagao/problema ocasionado ao meio ambiente

GrauAde' Menos Um pouco Muito Extremamente
Importancia Importante
X - Importante | Importante Importante Importante
Situagao
Acbes antropicas
19 7 5 3 12
na natureza
Degradagao 11 13 11 5 6
do solo
Desmatamento 2 11 12 14 7
Exploracéo dog 4 14 6 13 9
recursos naturais
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Extinggo de 5 2 14 16 9
espécies
Falta de
consciéncia 4 5 17 10 10
ambiental
Poluicao 3 8 8 14 13
Queimadas 7 13 9 8 9
Quest6e§ spciais 1 5 7 3 10
e econdmicas
Residuos soélidos 16 14 3 6 7

Fonte: o autor.

Verifica-se que consideram como menos importante as
questbes socioecondmicas € as agdes antrépicas na natureza. Esta,
em contrapartida, também foi apontada como a segunda problematica
extremamente importante, apds a poluicdo ambiental. Segundo Buck
e Marin (2005), a crise socioambiental que enfrentamos atualmente
é reflexo do crescimento urbano desordenado, do desenvolvimento
e modo de producdo mundial voltado para o mercado consumidor,
bem como da acelerada intervencao humana na natureza, acoes estas
que afetam a qualidade de vida e a qualidade ambiental. As autoras
relatam ainda sobre algumas politicas sociais reafirmarem essa
situagdo ao sustentar politicas de mercado e nao se preocuparem com
uma nova organizacao da sociedade, politizada, capaz de analisar
criticamente as situagdes vivenciadas, pensar na sua qualidade de
vida e ambiental, em busca de solu¢cdes e metas coletivas para as
mudancas necessarias, se responsabilizando e garantindo o direito de
participacao e emancipacao.

Dessa forma, seria possivel solucionar os problemas
socioambientais a partir da transformagdo na sociedade e da
necessidade de uma educacéo critica, de uma educagao ambiental
cujo objetivo principal esta relacionado com *“trabalhar a esséncia
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da interacdo ser humano-natureza e as relagées entre saber-poder
expressas na vida coletiva” (BUCK; MARIN, 2005). E de suma
= importancia considerar que as questbes socioecondmicas e as
4\ acoes humanas estéo relacionadas com essa degradacado do meio
ambiente, sendo, esta Ultima, a principal responsavel por desencadear
----- todas as outras situacdes apresentadas como possiveis problemas
ambientais. O homem precisa refletir suas acoes, precisa perceber
0 ambiente em que vive e buscar novas maneiras de intervir, que
nao agrida o meio ambiente e contribua para a sustentabilidade e
melhoria da qualidade de vida.

Osalunos foram questionados sobre quais disciplinas abordaram
temas relacionados a educacéo ambiental até o presente momento
de sua graduacdo. Quatorze alunos informaram que nenhuma
disciplina abordou essa tematica, doze mencionaram ecologia e onze
selecionaram a disciplina de educacdo ambiental. A partir da andlise
das ementas podemos verificar que entre as 38 matérias obrigatérias
ofertadas no curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura, trés disciplinas
inserem, de alguma maneira, assuntos relacionados ao meio ambiente
e apenas uma disciplina faz referéncia a tematica da educagéo
ambiental (PPC, 2018).

Percebe-se como a formacgao de professores para a educacao
bésica ainda acontece de maneira fragmenta e descontextualizada,
com énfase nos conhecimentos relativos a uma formagao profissional
especifica, contemplando as questbes ambientais de maneira
superficial e periférica, sem concentrar suas agbes na problematica
ambiental que enfrentamos atualmente (GATTI, 2010). Segundo Araujo
e Oliveira (2017), os processos formativos dos professores acontecem
por aulas expositivas, centradas na transmissao de saberes prontos.
Nesse modelo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos alunos que
se tornam licenciandos e futuramente se formam professores, voltam
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para a sala de aula e sustentam um sistema disciplinar, que nao
possibilita a reflexao e nao forma individuos criticos e transformadores.

Na quinta questéo, solicitamos aos alunos que mencionassem
quais as disciplinas eram consideradas essenciais e importantes
para a discussdo da educacdo ambiental no ambito do curso de
Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura. Foram mencionadas 31 disciplinas
que compdem o curriculo do curso. Esse resultado nos mostra a
necessidade de trabalhar a educagdo ambiental com perspectiva
transversal e uma abordagem interdisciplinar, possibilitando a reflexao
e construgao de uma visao holistica dos problemas socioambientais e
nao de forma fragmentada por disciplina.

Segundo Santo et al. (2017), a interdisciplinaridade proporciona
um dialogo entre os mais diferentes saberes, amplia a visdo dos
problemas sociais e ambientais, possibilitando debates na busca
por solugdes. Assim, melhora a compreensao da relacgdo homem
e natureza, e contribui para o desenvolvimento do senso critico e a
tomada de decisbes mais conscientes. Entretanto, apds observagao
do PPC percebemos que essa pratica ndo se encontra presente,
principalmente porque o curso possui uma disciplina especifica voltada
para a discusséo da tematica ambiental, sendo este 0 momento em
que mais a teméatica é abordada.

Os problemas ambientais sdo complexos, pois precisamos
consideraras questdes sociais, econémicas e politicas. Aeducagdo deve
assumir sua responsabilidade na formagao de sujeitos participativos e
emancipatorios, contribuindo para que a educagao ambiental possa
ser incorporada no ensino formal, de maneira continua e permanente.
Para isso, se faz necessaria uma formagado de professores com
outros horizontes, ultrapassando a memorizacado de conhecimentos
especificos, para que os professores possam trabalhar com novas
ideias e perspectivas, colaborando para a formacado de sujeitos
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comprometidos com o desenvolvimento sustentavel e com uma viséo
mais critica do atual contexto em que a sociedade se encontra.

Ainda sobre quais as disciplinas, eram consideradas essenciais
e importantes para discutir a educagao ambiental no ambito do curso
de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura, os alunos também consideram
importante realizar essas discussdes através das disciplinas de
ecologia e educagao ambiental, sendo obtidas 30 e 24 respostas,
respectivamente. Coutinho et al. (2012), destacam a importancia
de compreender os conhecimentos bioldgicos que a disciplina de
ecologia apresenta, a fim de estimular atitudes mais sustentaveis
pelos estudantes em relagdo ao meio ambiente, levando-os a se
reconhecerem como parte constituinte do ambiente e que as agdes
humanas afetam positivamente e/ou negativamente 0 mundo.

Por suavez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental reafirmam uma educagcao ambiental integrante, essencial e
permanente, que devera estar presente de maneira articulada entre
todos os niveis e modalidades da educagéo basica e da educagéo
superior; sendo que nas instituicbes de ensino superior devem ser
incorporados conteldos referentes a dimensao ambiental, a fim de
incentivar a gestao e praticas de ensino, pesquisa e extenséao (BRASIL,
2012). Porém, nota-se que a abordagem da educacao ambiental vem
sendo discutida apenas na disciplina obrigatéria, ndo contemplando
outras disciplinas que podem possibilitar a reflexdo dessa tematica e
uma visdo mais holistica das praticas sociais € a constante degradagao
dos ecossistemas pela acao do homem.

Na sexta questao, os alunos informaram em qual momento tiveram
contato com a educacgéo ambiental, além das disciplinas obrigatérias e
optativas ofertadas no curso de ciéncias biolégicas (Tabela 3).
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Tabela 3. Numero de discentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas/
Licenciatura (CCENS/UFES-Alegre) sobre outros momentos
que tiveram contato com a Educacido Ambiental

Alternativas Quantidade
Férum 6
Cursos 5

Palestras 30
Workshop 4
Simposios 10
Seminarios 20

Congressos 12

Atividades praticas 24
Projeto de extensao 9
Visit_a a espagos 1
nao formais
Nenhuma da_s 6
alternativas anteriores
Outros 5

Fonte: o autor.

Atualmente, sado promovidos eventos sobre a educacgéo
ambiental, como palestras, seminarios e congressos, por exemplo.
Nesse sentido, a educagao ambiental vem se estabelecendo como
uma area de permanente construgdo do conhecimento, a partir
de reflexbes dos problemas provenientes das agdes humanas nos
ambientes naturais, além da relagéo e interagdo dos seres vivos com
esse ambiente (MARTINS et al., 2015).

De acordo com Lima e Braga (2014), a educacado ambiental
passou a ser amplamente debatida nos dias atuais, juntamente com
a ideia do desenvolvimento sustentavel. Assim, visando garantir essa
relacdo mais sustentavel entre a sociedade e o meio ambiente, as
praticas de educagdo ambiental se apresentam como importantes
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estratégias para reverter os intensos processos de degradacgéo,
bem como contribuem para a reflexdo, construgdo de valores,
conhecimentos e atitudes voltadas para a conservagdo do ambiente
natural no qual estamos inseridos.

Essas agbes de educagao ambiental podem ocorrer no ambito
formal e ndo-formal de ensino, pois o desenvolvimento humano e as
descobertas acontecem também fora das instituicbes escolares. Os
espacos nao-formais de ensino permitem uma educacao voltada para
a socializacéo e interagdo do homem com a natureza (GOHN, 2014).
Além disso, 0 modo como os cidadaos percebem o ambiente no qual
estdo inseridos, resgata seu convivio com o meio natural e assim
garante uma nova postura quanto as questdes ambientais (OLIVEIRA;
VARGAS, 2009). Os espagos externos a escola apresentam grande
potencial educativo, pois permitem uma maior contextualizacdo
do assunto, 0 contato direto com a natureza, a compreensao da
importancia e necessidades de mudangas, colocando em pratica os
objetivos propostos para o desenvolvimento da educacao ambiental
que deve ser estimulada tanto nos espagos formais de ensino como
nos espacos nao formais de ensino.

Na sétima questao, os alunos informaram qual conhecimento
consideram mais importante e fundamental para abordar e discutir
assuntos relacionados a educacdo ambiental, tendo em vista sua
formacgdo e futura atuacdo como professor de ciéncias biologicas
(Tabela 4).

Tabela 4. Numero de discentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura
(CCENS/UFES-Alegre) sobre os conhecimentos importantes para trabalhos
voltado a educacao ambiental dos futuros professores da educagao béasica

Conhecimentos Importantes Quantidade

Biologicos 3
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Ecologicos 10
Pedagdgicos 1
Sobre a realidade social, cultural 4
e econdmica dos alunos
Sobre as questbes ambientais 19
locais, regionais e/ou globais
Adquiridos em experiéncias e 9

préticas de educagdo ambiental

Fonte: o autor.

Nota-se que o0s estudantes estdo preocupados com a
contextualizagdo dessa tematica, ou seja, com o0s problemas
ambientais atuais e proximos de sua realidade. A contextualizagdo
¢ importante e necessaria para que os alunos possam compreender
de forma concreta os assuntos referentes a educacdo ambiental.
O professor, ao contextualizar, considera a realidade dos alunos,
seu conhecimento prévio e contribui para uma aprendizagem mais
participativa e significativa, conduzindo-os a discutirem a realidade da
qual fazem parte.

Para Zanatta et al. (2016), a educacao ambiental deve acontecer
dentro e fora das instituicbes escolares, com foco na pratica da
interdisciplinaridade, ou seja, da interagdo e integragdo entre as
disciplinas. Assim, os problemas ambientais locais, regionais e globais
serdo questionados e minimizados pela acdo da comunidade, que
passam a ter uma visao holistica desses problemas, tendo em vista
que a realidade foi incorporada nas discussoes. Isso contrapbe 0s
paradigmas das metodologias tradicionais que ainda perpassam pelo
trabalho docente.

Na Ultima questéo, foi perguntado se ao final do curso o estudante
se considera preparado para trabalhar a educagao ambiental no ensino
béasico. A maioria (82,6%) informou que se consideram preparados
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para essa atuacao. Dentre as justificativas, temos a participacéo no
PIBID e no Grupo de Agricultura Ecolégica Kapi'xawa, as experiéncias
curriculares e as extracurriculares, o interesse pela area e a busca por
eventos que tratam dessa tematica, além das disciplinas do curso.
Por outro lado, aqueles que nao se consideram preparados (17,4%)
justificam porque n&o existe o dialogo entre as diversas disciplinas em
geral, poucas disciplinas estéao relacionadas a educacdo ambiental;
na disciplina ofertada de educagdo ambiental, o foco esta apenas
na reciclagem do lixo e os alunos consideram que essa teméatica é
muito ampla e diversa; sendo assim, se fazem necesséarios maiores
aprofundamentos para permitir sua atuagéo no ensino basico.

CONSIDERACOES FINAIS

Os licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas afirmaram
que o termo mais adequado para caracterizar a educacao ambiental
¢ conscientizagao. Foi predominante a visdo pragmatica para definir a
educacéo ambiental. Percebemos uma viséo critica sendo construida
a partir dos periodos finais, tendo em vista a disciplina obrigatéria de
educacao ambiental ministrada no sétimo periodo do curso.

As questbes socioecondmicas e as agdes antropicas na
natureza foram consideradas as situacbes menos importantes que
desencadeiam os problemas ambientais. Observamos que na
perspectiva dos alunos a educagdo ambiental perpassa por duas
principais disciplinas, a ecologia e a educacao ambiental.

A maioria dos licenciandos se sente preparada para desenvolver
trabalhos voltados a insergéao da educacéo ambiental no ensino basico,
tendo em vista o interesse pela area e a busca por participacdo em
eventos que discutam essa tematica. Dentre os conhecimentos mais
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importantes e fundamental para abordar os assuntos relacionados
a educagédo ambiental, os licenciandos mencionaram as questoes
ambientais locais, regionais e/ou globais.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, as politicas para Educacéo Especial
e Inclusiva vém rompendo com uma histéria de segregacgéo,
assistencialismo e filantropia, (re)conceituando a educacao
(escolarizagdo) para pessoa com deficiéncia na perspectiva da
inclusdo e seu papel na sociedade.

No contexto das politicas internacionais, a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948), Declaracao de Jomtien (1990),
Declaragdo de Salamanca (1994) impeliram legislagbes nacionais
visando politicas publicas garantindo direitos educacionais a todos.

Em ambito nacional, para atender a esses dispositivos,
publicaram-se as seguintes normas legais: Lei9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional;
Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 11 setembro de 2001, que define as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica;
e outras que abordam especificamente o atendimento educacional
especializado na Educacao Especial.

Concomitante com o cenario nacional, em nivel estadual e
municipal politicas publicas vém cumprindo as legislagdes referentes
a Educacgéao Especial sob perspectiva inclusiva, visando atendimento
mais especifico para os sistemas de ensino. Estudos (MARTINS; DA
SILVA, 2016), (KASSAR, 2014), (PLETSCH, 2009) focam a necessidade
de melhoria da formacéo de professores para atender ao aluno publico-
alvo da Educacao Especial - PAEE.

No Espirito Santo, documento da Secretaria de Educacéo
— SEDU - orienta aplicacdo de politica de Educagao Especial no
seu Sistema Estadual de Ensino valorizando as diferencas como
enriguecimento educacional para favorecer a transposicao de barreiras
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a aprendizagem, com participacéo dos alunos, propiciando igualdade
de oportunidades, destacando que:

[...] os profissionais docentes e da area pedagogica deverao
ter em seus cursos de formagédo conteldo especificos, que
garantam a possibilidade de mediagdo com os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades / superdotagao (ESPIRITO SANTO, 2011, p.19).

Somado as publicagbes das politicas, torna-se importante ter
um olhar na formacao inicial e continuada de professores, dada sua
relevancia na inclusao escolar, que requer profissionais qualificados
para sua efetivacdo e cumprimento legal. Considerando, ainda, que
a democratizagdo das escolas exige que esse espago assuma a
formagao em servico de seus profissionais. Em levantamento sobre
a producgéo cientifica nacional publicada e relacionada a formagéo
docente para a Educacéo Inclusiva, de 2004 a 2014, Martins e da Silva
(2016, p.535) evidenciam que

[...] a escola passa a ser vista como espago privilegiado
para estabelecer relagbes de aprendizagem para todos,
a mola propulsora do desenvolvimento, que deve sempre
considerar a diversidade.

Molon (2016) evidencia o envolvimento dos professores
em processos formativos e conclui ser importante 0 engajamento
desses profissionais em pesquisas e projetos de extensao, uma vez
que se observou gque no ato de ensinar e aprender eles também se
constituiam pesquisadores:

E necessério continuar investindo e investigando nesses
espacos de formagao, pois € um processo complexo e repleto
de contradi¢cdes, que exige o enfrentamento constante de
conflitos e superacoes, tensdes e crises na e da dinamica do e
no cotidiano escolar (MOLON, 2016, p. 577).

Outras formas de atendimentos vém sendo promovidas
através de pesquisa em parcerias entre entes federados e municipais,
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movimento significante no fazer de politicas publicas que atendam
a publico especifico de determinada regido, como o da UFES-
SREs, com publicacéo de varios artigos, capitulos de livro e outras
producdes cientificas.

Assim, este estudo é um recorte de pesquisas recentes
realizadas no contexto capixaba, que busca mostrar o movimento
das Superintendéncias Regionais de Educacado (Afonso Claudio,
Cachoeiro de Itapemirim e Guagui) na construgéo das propostas para
formacao continuada, nos encontros de grupos estudo-reflexao e nos
espacos de atuagao.

Portanto, apresentaremos este texto a partir de quatro eixos: no
primeiro é o que acabamos de abordar como introdugéo; no segundo
abordam-se a politica publica vigente e sua incidéncia na pesquisa;
no terceiro, o referencial tedrico-metodoldgico o processo da pesquisa
— a pesquisa-acdo colaborativo-critica como perspectiva tedrico-
metodoldgica, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos
de andlise; no quarto, apresentamos 0 movimento de elaboragao da
proposta a partir dos dialogos nas SREs; no quinto as consideragoes
sobre 0 processo.

UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS

No cenério legislativo da Educagao Especial e da formagao
docente nos deparamos com o Plano Nacional de Educagéo — PNE,

Uma lei ordinaria com vigéncia de dez anos a partir de 26/06/2014,
prevista no artigo 214 da Constituicao Federal. Ele estabelece
diretrizes, metas e estratégias de concretizagdo no campo da
Educacéo. Municipios e unidades da federagao devem ter seus
planos de Educacéo aprovados em consonancia com o PNE
(OBSERVATORIO DO PNE).
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Em analise pretérita sobre o PNE (2010 - 2014) Laplane e Prieto
(2010, p. 936) tratam articulagao das reivindicagcdes dos grupos
histéricos para “[...] integrar os esforgos na direcao de atender as
suas particularidades, sem pulverizar recursos e duplicar agoes” e
esperam que o plano se torne propulsor de objetivos educacionais
brasileiros. Com essa pretensdo, o PNE (2014 - 2024) traz vinte
metas e o desafio de cumprir os prazos propostos e estratégias,
consolidando-se na orientacdo de melhorias do ensino nas escolas
brasileiras, em uma década.

No contexto desta pesquisa, as metas 4 e 16 - visa a garantia
de sistema educacional inclusivo, salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados,
formagao continuada a todos os profissionais da Educagéo Basica em
sua area de atuacéo - sdo acompanhadas quanto a seu cumprimento,
e considera o0 objetivo do grupo em elaborar proposta para formacao
continuada de profissionais que atuam na Educacéo Especial. Portanto,
ambas as metas estdo em perspectiva de execucao, sobretudo com
foco nas necessidades levantadas pelos proprios profissionais em
seus locus de atuagéo.

Outrodispositivo legal agregador para este cenario € aResolugao
n. 2 de 1. de julho de 2015 que diz que a formagao continuada de
professores deve ser ofertada por atividades formativas e cursos de
atualizacéo, extensao, aperfeicoamento e especializagao, competindo
as instituicoes formadoras articular com entidades e sistemas instituidos
politicas de valorizagao a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.
Em seu artigo 16, paragrafo Unico e incisos, estabelece:
Paragrafo Unico. A formagado continuada decorre de uma

concepgao de desenvolvimento profissional dos profissionais
do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagodgico das
instituicbes de educacao basica, bem como os problemas e os
desafios da escola e do contexto onde ela esté inserida;
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II-anecessidade de acompanharainovacao e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-
tempo que |lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua
préatica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes,
capazes de contribuir para alavancar novos patamares de
qualidade ao complexo trabalho de gestao da sala de aula e da
instituicdo educativa (BRASIL, 2015, p.16).

Para Pletsch (2009), a formagédo de professores no Brasil,
no que tange a inclusdo do sujeito publico-alvo da Educacgao
Especial no ensino regular, deve considerar a diversidade regional
e socioecondmica no contexto das instituicbes formadoras; tais
omissOes fragilizam a implementagdo de politicas inclusivas; afirma
ainda que “[...], sdo poucos os intercambios de experiéncias positivas
de inclusdo em ambito nacional. Além disso, pouco se dissemina em
termos de pesquisas empiricas envolvendo a tematica” (p. 151).

Com foco na pesquisa ora descrita e com suas estratégias de
execugao, no grupo reflexivo-critico o que se acompanha no movimento
€ a intensa conexdo entre os gestores para a sistematizagéo da
proposta de uma politica para formagao continuada numa perspectiva
inclusiva, servindo-nos como esclarecimentos 0s pressupostos de
Habermas (2012) sobre a racionalidade da agéo. Observa-se, contudo,
que, estando os gestores em lugar de elaboradores ou de praticantes
da politica, “[...] s6 conquista objetividade ao tornar-se valido enquanto
mundo Unico para uma comunidade de sujeitos capazes de agir e
utilizar a linguagem” (HABERMAS, 2012, p. 40).

Assim, a formacado continuada busca aprofundar e construir
conhecimentos capazes de facilitar os professores e os gestores no
exercicio de sua acao. Freire (2002) nos aponta algumas exigéncias,
gue nos ajudam a tracar estratégias para efetivacdo dessa atividade: a
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pesquisa; areflexdo critica sobre a pratica; e acompeténcia profissional.
Reafirma, ainda, que “[...] na formacao permanente dos professores,
o momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica” (p. 43).
Observa-se entdo, que o didlogo sobre as vivéncias dos gestores no
grupo estudo-reflexdo e nas SREs propondo formagdo associada a
realidade local fortalece o vinculo de realizagdo de uma formacao
amparada por pressupostos consistentes fundindo-se a pratica.

O REFERENCIAL TEORICO-
METODOLOGICO DO ESTUDO

Desenvolveu-se pesquisa qualitativa, tendo como percurso
metodoldgico a pesquisa-agdo colaborativo-critica, por possibilitar
a colaboracao entre os autores no contexto onde atuam com a
elaboragdo de propostas para formacgao continuada, partindo de
suas demandas locais. Desse modo, busca-se apoio tedrico em
Carr; Kemmis (1988), que trabalham com critica emancipatéria, e por
suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas estarem alicergadas na
colaboracao pesquisadores-participantes.

A pesquisa-acao colaborativo-critica tem sua significacdo em
processos que vinculam a teorizagdo educacional e pratica a critica,
ocupando-se simultaneamente da acgédo e da investigagao. Para
tanto, sdo pesquisas que se sustentam na dialética sujeito-objeto,
fatos-valores, pensamento-acao, pesquisador-pesquisado, pesquisa-
acéo, onde racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012) esta
fundamentada nessa dialética.

De modo particular, as propostas sobre a formagao continuada
foram elaboradas nos encontros do grupo estudo-reflexdao e nos
encontros dos gestores em seus locais de atuagao. O grupo estudo-
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reflexdo constitui-se como grupo autorreflexivo, preocupado em
organizar e transformar a propria pratica a luz da autorreflexao
organizada (CARR; KEMMIS, 1988) e elege como foco de investigagao
as proprias acdes em busca de propor mudancas de postura diante de
questoes ja postas (ALMEIDA; BARROS, 2018).

Nesta pesquisa, o grupo estudo-reflexdo envolveu: gestores das
SREs (Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim e Guagui), Secretarios
de Educagé&o Municipal, Equipe de pesquisadores da Universidade
(alunos de iniciacdo cientifica, graduandos, pds-graduandos e
professores da universidade), compondo, assim, 0s sujeitos da
pesquisa que se implicaram em processos colaborativos por meio da
acao grupal (ALMEIDA; EFFGEN,; SA, 2018).

A construcdo das propostas deu-se em dois momentos: o
primeiro foram os encontros do grupo estudo-reflexdao na UFES,
para analise e reflexao das propostas para formagdo continuada,
estudo e aprofundamento de questbes tedricas e conceituais,
planejamento e reflexdo sobre a pesquisa-acao e a formagao com
os gestores, conciliando demandas e exercitando negociagoes entre
entendimentos e anseios.

No segundo momento, as SREs buscaram elaborar seus
projetos de politicas publicas para formagao continuada contemplando
as demandas locais. Os gestores passaram a se organizar em um
movimento que tomou diferentes contornos em cada regional.

Para esses momentos utilizaram-se, na obtencdo dos dados:
0s grupos de estudo-reflexdo, com gravagao e transcricao para
posterior andlise; atas; pautas, relatérios e as propostas elaboradas
pelos gestores. Quanto a analise de dados, foram realizadas sob os
referenciais tedricos e metodolégicos — Carr; Kemmis (1988), Barbier
(2007), Habermas (2012) e outros autores que ajudam a pensar as
tematicas que perpassaram esta pesquisa.
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O DIALOGO NAS SRES

[...] a formacdo é de extrema importancia para melhorar
as relacdes [...] no interior das escolas e as questdes
relacionadas a Educagao Especial (Relatério de Encontro da
SRE de Guagui, 06/11/2014).

No movimento das Superintendéncias Regionais de Educagao
de Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim e Guacgui denominado
Encontros nas SREs ocorrido de julho a outubro de 2014, a importancia
da formagao é destacada pelos gestores, que consideram as questoes
da Educag&o Especial nos espagos escolares importantes para a
formacgéo continuada na perspectiva da inclusdo escolar em seus
municipios, como evidenciado na epigrafe. Neste contexto, buscavam
construir propostas para formagao continuada dos profissionais
da Educacao Especial. Cada SRE, conforme suas especificidades,
apresentou producao apoiada no entendimento e na necessidade de
suas areas de atuagéo.

No processo de pesquisa, em um dos encontros do grupo
estudo-reflexao na Ufes, tivemos como questao disparadora a proposta
para os gestores das SREs de planejarem sua formacao continuada.
Para isso, realizaram encontros em seus locus de atuacéo, elaborando
proposta politica para formagéo continuada.

Analisamos entdo, os movimentos e dialogos dos gestores
sobre os encontros por regides administrativas, jurisdicionadas as
Superintendéncias Regionais de Educacéo, sistematizamos no quadro
abaixo com os respectivos municipios:
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Quadro 1 - Superintendéncias e municipios sob jurisdicao

REGIOES | SUPERINTENDENCIAS MUNICIPIOS

Guagui, Alegre, Bom Jesus do
Norte, Divino de Séo Lourenco,
GUAGUI Dores do Rio Preto, Sao José do
Calgado, Apiacd, Iina, Ibatiba,
Ibitirama, Irupi € Muniz Freire

Afonso Claudio, Conceigéo do
Castelo, Laranja da Terra, Brejetuba,
Venda Nova do Imigrante, Domingos
Martins e Santa Maria de Jetiba

AFONSO CLAUDIO

SUL

Cachoeiro de Itapemirim, Castelo,
Iconha, Vargem Alta, Muqui, Atilio
Vivacqua, Rio Novo do Sul, Mimoso do
Sul, Presidente Kennedy, ltapemirim,
Jer6nimo Monteiro e Marataizes

CACHOEIRO DE
ITAPEMIRIM

Fonte: Aimeida (2016, p.172).

Na analise dos dados consideramos 0s objetivos gerais da
pesquisa maior, que visa analisar a (re)construcao e materializacao da
proposta para formagao continuada, proposta originada dos projetos
e agbes politicas para formagdo continuada desencadeados pelos
Gestores Publicos de Educagao Especial na Regiao Sul do Espirito
Santo. A partir dos instrumentos de coleta produzidos, emergiram,
desses objetivos, algumas tematicas: gestdo de Educagao Especial;
grupo de estudo-reflexdo sob perspectiva colaborativo-critica;
formacdo continuada desenvolvida pela gestao de Educagao Especial;
projeto para formacao e intersetorialidade.

Nas questdes disparadoras, cada representante municipal fez
um relato sobre suas experiéncias e realidades, destacando as
dificuldades que ainda persistem na expectativa de um novo
modelo de formagado, uma vez que o atual ndo contempla
os desafios vivenciados no processo de inclusdo. H4 uma
inquietacao de alguns colegas, reiterando a necessidade de
comprometimento das equipes gestoras para fazer com que o
processo de inclusdo se efetive no ambiente escolar (Relatério
de Encontro da SRE de Cachoeiro de Itapemirim, 22/07/2014).
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Como observado, sobre os desafios no que tange as
formagbes ofertadas, h4 uma preocupacdo dos gestores em
relacionar as necessidades de inclusdo a colaboracao de todos
0s participantes na elaboracdo da proposta politica, visto que
“[...]Jexemplos concretos de organizacao de ilustracbes podem
ser encontrados em grupos que colaboram para alcangar um
entendimento” (CARR; KEMMIS, 1986, p. 152).

Foi necessario elencar outras categorias, para além das
tematicas, que se originaram das propostas politicas para formagéo
continuada, descritas como: construgdo da proposta politica para
formacao continuada; material/metodologia de estudo; entendimento
no/do processo; avaliacdo, o qué; para quem; objetivo; publico-alvo;
justificativa e metodologia. Tal procedimento se ancora em Franco
(2005), ao definir que o pesquisador

[...] deve ser capaz de especificar o tipo de evidéncia necessario
ao teste de suas ideias, bem como deve saber as analises que
teria de fazer, uma vez que os dados tenham sido colhidos e
codificados, para além das inferéncias que eles Ihe permitirdo
estabelecer (p. 33).

Na elaboracéo da proposta, dialogando nas SREs, os gestores
mudaram de postura: no decorrer dos encontros na Ufes, alguns
verbalizaram considerar-se atores ou expectadores da pesquisa,
convergindo com a intengdo do estudo, cuja estratégia era tornar
gestores em pesquisadores. Conceituando assim a pesquisa-agao
como metodologia utilizada, segundo Carr e Kemmis (1988), que é:

[...] simplesmente uma forma de investigagéo autorreflexiva
realizada por participantes em situagdes sociais para fomentar
a racionalidade e justica de suas proprias praticas, seu
entendimento dessas praticas e as situagbes nas quais as
préaticas acontecem (CARR; KEMMIS, 1988, p. 174).

O dialogo estabelecido entre gestores para avaliar suas
participagdes nos encontros sao assim colocados:
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Aprendi a participar e a formar grupos, aprendi também
a trabalhar com essa forma... entdo, esta valendo a pena
(GESTORA MUNICIPAL).

Eu percebo que nés temos hoje uma préatica fundamentada
na teoria mesmo, porque quando eu cheguei tinha uma teoria
vazia; e como nds chegamos nisso? Nos chegamos nisso
dentro de grupo, dentro da coletividade nas decisdes (GESTOR
MUNICIPAL).

Agora a gente precisa se forjar de um conhecimento que a
gente esta construindo aqui também, para que a gente possa
fortalecer as nossas acdes (GESTORA MUNICIPAL).

Dessa forma, sinto que eu preciso me envolver mais aqui no
grupo, porgue eu tenho a conviccao que é somente a partir de
formagéo, de estudos, que nés vamos avangar na qualidade do
ensino (GESTORA MUNICIPAL).

Vemos nas falas a impressao da mudanca a partir das relagdes
estabelecidas no grupo e nos processos formativos. Destaca-se a
intencionalidade dos gestores para acdes que fortalecam as suas
formacgoes e também deem qualidade ao ensino em seus espacos
de acdo. Para HABERMAS (2004, p. 106) “[...] uma agéao pode ser
entendida como a execucao da intencdo de um ator que decide
segundo seu livre-arbitrio”.

Assim, os gestores ao elaborarem a proposta tornam-se
investigadores de sua propria pratica e de seus entendimentos
nos didlogos e discussdes, sendo que o que faz do ator um autor
participante sdo 0s entendimentos que explicam e justificam suas
préaticas e as condicbes em que se dao, resultando essa transformacao
em mudanca ou nao.

Contextualizando a elaboracédo de cada regional, inicialmente
focamos a SRE de Afonso Claudio, que produziu proposta intitulada:
“Projeto Politico de Politicas Publicas da Regional Serrana (SRE Afonso
Claudio) de Formagao Continuada em Educagao Especial frente ao
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processo de inclusdo escolar”, almejando reformatar a formagao
continuada dos profissionais de educagao dos municipios da regiao
serrana - com dimensdes pedagoégica, administrativa e financeira - em
nove meses, contemplando os pedagogos.

Ha duas peculiaridades nessa elaboragéo: embora nem todos
0s municipios pertencentes a Regional estivessem no movimento da
pesquisa-formacdo, em um dos encontros todos foram convidados
pelos gestores para a elaboracdo da proposta, e assim passaram a
integrar o grupo estudo-reflexao; evidenciando a inten¢ao do grupo em
construir coletivamente a proposta para formagao continuada. A outra
peculiaridade foi uma avaliacao dos gestores sobre a necessidade da
participagdo dos secretarios municipais, que precisariam conhecer
a proposta, antecipadamente, e aprova-la para caracterizar a
formalizagédo legal, tornando publico o documento e integrante da
legislacdo municipal. Elaborando politicas publicas colaborativamente.

Foi de extrema importancia a participagédo dos secretarios na
construgdo deste didlogo e deste projeto, pois os gestores
de Educagao Especial ndo teriam condigbes de assumir
as fragilidades sem o aval dos mesmos, e estas foram
apresentadas por ambas as partes, 0 que ao mesmo tempo
foi definindo as possibilidades de parcerias para a politica de
formagéo continuada em Educacao Especial a ser constituida
na regional serrana (GESTOR ESTADUAL).

Ao determinar que cada municipio elegesse o publico-alvo
para formagao, com duragdo de oito meses (abril a novembro), a
Superintendéncia de Cachoeiro de Itapemirim elaborou um “Projeto
Politico de Formagao Continuada em Educagao Especial - Regional
Sul Cachoeiro de Itapemirim”, incluindo dimensbes pedagdgica,
administrativa e financeira.

Com a mesma perspectiva de dimensoes da SRE de Cachoeiro
de Itapemirim, e com duracao de oito meses, 0 projeto da Regional
de Guacui, “Novos olhares por uma educacéo inclusiva: desafios
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e possibilidades”, almejou o curso para formacao continuada dos
profissionais da Educacao enfocando diretores e pedagogos.

A discussdo com os gestores visou a constituicdo/construcéo
dos projetos para formagao continuada, considerando a interlocucao/
intersetorialidade com seus pares. Desse modo, foram propostos

[...] como mola propulsora da aprendizagem do grupo em
organizar sua prépria aprendizagem, considerando o processo
de autorreflexdo organizada. Propusemos inicialmente um
primeiro encontro. A partir dai, os gestores passaram a se
organizar em um movimento que toma diferentes contornos em
cada regional (Relatério Técnico Final CNPq, 2018, p. 14).

Ensejando a analise da proposta consideram-se algumas
observagbes: Cachoeiro do Itapemirim nao especifica o publico-alvo
da formagao; ao especificar o publico-alvo, Guagui e Afonso Claudio,
que definiram os profissionais para formagéo, ndo explicitam quais
as agOes serdo tomadas apds a formagédo, no dmbito da escola. A
preocupagao foi estabelecer o “como”, e nao o “para quem”. Como
afirma a gestora:

[...] Porque nds estamos com intencéo, nossa intengéo [...] é
de construir esse projeto junto com todos 0s outros setores, um
Unico projeto, e nao o ensino fundamental vai fazer um projeto de
formagéo, a educagao infantil, ndo. Nés vamos fazer um Unico,
abrangendo todas as modalidades (GESTOR MUNICIPAL).

Analisando o percurso nas SREs, que contempla os encontros
e a apresentacdo da producao final, observa-se que o grupo,
considerando-se aqui todos o0s participantes, buscou em suas
produgdes a construgao coletiva. Fato evidenciado nos relatérios e na
apresentagdo das propostas no seminario. Para Habermas (1987), a
construcao de entendimentos com base nas interacdes nos permite
considerar a relevancia do processo como um todo, considerando:
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[...] gerar consenso a partir de uma fala argumentativa, em
que diversos participantes superam a subjetividade inicial
de seus respectivos pontos de vista e passam a constituir-se
em uma comunidade de convic¢des racionalmente motivada
(HABERMAS, 1987, p. 27, traducao nossa).

Destarte, a anadlise dos relatérios e das propostas para a
formacao continuada evidencia metodologia do grupo focal aplicada
pelos gestores nos encontros para elaboragcédo da proposta. Godim
(2002, p. 151 apud Morgan, 1997) define grupos focais como técnica
de pesquisa que coleta dados por meio das interagdes grupais ao se
discutir tépico sugerido pelo pesquisador.

A agéo dos gestores em se reunir em seus lécus de atuacéo
para discutir as questbes referentes a formagao continuada visando
construir proposta para formacao vai ao encontro do proposto pelo
grupo estudo-reflexdao, conforme relato: “[...] Os trabalhos do dia
permitiram envolvimento, construgdo coletiva, reflexao democratica,
enfim, um aprendizado para todos” (GESTORA MUNICIPAL).

Nas discussdes dos grupos, nota-se o interesse em envolver
0s participantes na colaboragdo para o éxito da proposta, como
apresentado na pauta: [...] “Questbes disparadoras para inicio dos
trabalhos: O que trouxemos para hoje? O que esperamos para o dia
de hoje?"'* Para Almeida (2016), caracteriza o grupo estudo-reflexao a
“[...] aprendizagem do grupo em organizar sua prépria aprendizagem,
considerando o processo de autorreflexao organizada” (p. 181).

As acdes do grupo estudo-reflexdo no movimento de construgao
da proposta politica tem contornos discursivos no ato de fala, que para
Habermas (1987) significa que, “pelo menos, dois sujeitos, linguistica
e interativamente competentes, compreendem identicamente uma
mesma impressao” (p. 393), fundamentando consensos que podem

14 Trecho extraido do Relatério do Encontro da Regional de Cachoeiro de Itapemirim.
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ser aceitos como vélidos para todos os participantes do discurso,
baseado na agdo e narazao comunicativa.

nota-se que se preocupam em contemplar todos os municipios
numa s6 formagéo: “[...] o Plano de Acéo sera para a Regional toda”
(GESTORA ESTADUAL). Esse fato nos remete ao objetivo da pesquisa
de mapear continuidades e rupturas na gestao de Educagéao Especial
nas Secretarias Municipais de Educagdo e nas Superintendéncias
Regionais de Ensino; evidenciando os pressupostos da pesquisa-agao
gue potencializam as acdes e interacdes; e motivando a autorreflexao
critica e coletiva entre os gestores (BARBIER, 2007).

@ Nos didlogos intergestores com vistas a elaboracédo da proposta

Sob esse aspecto, a categoria que emergiu da tematica Gestao
de Educacéo Especial foi a proposta politica formativa préxima do
“formar formando-se” de Pantaledo (2009, p. 99), dada a busca por
informacdes pelos gestores para elaboragao da politica. Desse modo,
“[...] na medida em que os gestores planejam e sistematizam esses
processos [...], estdo constituindo sua prépria formacgédo, pois, ao

promover formacao, se formam simultaneamente” (idem, p. 188).
o

Varias situagdes ocorreram nos encontros das SREs, em seus
lécus de atuagdo: inicialmente todas apresentaram o diagndstico
da Educagéo Especial de seus municipios. Em uma das regionais,
especificamente, paralela a elaboragdo da proposta, a gestédo de
Educacao Especial desenvolveu duas oficinas: Libras e estudo da LDB
(capitulo da Educagao Especial). Outra Regional construiu um passo
a passo para orientar as escolas em suas agoes e instrumentos a ser
aplicado onde esta o publico-alvo da Educagao Especial. A Regional
de Afonso Claudio buscou apoio dos secretarios municipais para firmar
compromisso com o projeto. Tais agdes apontam a singularidade de
cada Regional, conforme o trecho do relatério a seguir:
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[...] o grupo iniciou a elaboracao do Instrumento de pesquisa a ser

aplicado futuramente nas escolas dos municipios que possuam
alunos incluidos (uma por municipio), o que demandou bastante
tempo e um longo debate, com sugestdes de praticamente
todos os participantes. Decidiu-se por levar o Instrumento
criado coletivamente, para analise dos Coordenadores no
préximo encontro, que acontecera na Universidade Federal do
Espirito Santo (Relatdrio de Encontro da SRE de Cachoeiro de
[tapemirim, 22/07/2014).

Nas acdes desenvolvidas, cada superintendéncia apresentou
diferentes demandas, a partir do agir comunicativo, o que levou a
movimentos diversos. Habermas (2012) propde a acao comunicativa
como forma de fazer todos os envolvidos em uma deliberagao
passarem a buscar o consenso em torno de solucéo que beneficie a
todos igualmente.

Inicialmente, nés juntamos a SRE Afonso Claudio (Afonso
Claudio, Brejetuba e Laranja da Terra) na concepcdo que a
gente tinha no momento de que o primeiro passo era alcangar
os diretores, os pedagogos que estavam nas escolas, na
intengao de que se ele ndo tem uma concepgao formada do
que € educacéo especial [...] nds pensamos em comegar de
cima para baixo, as nossas chefias precisam ter formacéo, nao
soO os professores, porque quando a chefia tem formagéo, tem
viséo, chega no professor (GESTOR MUNICIPAL).

Vemos nessa agao a busca pela colaboracéo entre os gestores
para a construcéo da proposta politica de formacéo continuada que
contemplasse todos os profissionais da educagao dos municipios, que
vai ao encontro do principio da pesquisa-agdo de que “[...] ndo se
trabalha sobre os outros, mas e sempre com os outros” (BARBIER,
2007, p. 14).
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PALAVRAS FINAIS

Este artigo apresentou o movimento das Superintendéncias
Regionais de Educagéo de Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim,
Guacui e municipios a elas jurisdicionados para a construgéo, nos
encontros do grupo estudo-reflexdo e nos encontros nas SREs, das
propostas para formacao continuada. Desse movimento resultou a
transformacao dos gestores de atores a autores do desenvolvimento
de suas proprias praticas, possibilitando a construcdo coletiva da
formacéo continuada para atendimento de lugares especificos.

Almeida e outros tornam mais claro como, na agao de construgao
das propostas politicas para formagéo continuada, ocorreu essa
transformacao dos gestores:

[...] gestores/as nao estao inertes ou passivos diante do processo
vivido. Por meio de um movimento em que as dificuldades
vivenciadas, no cotidiano da gestdo dos sistemas de ensino
em relacdo a Educacgéo Especial, sao tensionadas; os gestores
buscam compreender, de modo mais reflexivo e critico, sua
realidade (ALMEIDA; ZAMBON; PILOTO, 2014, p. 46).

Observamos no processo analisado que todas as SREs,
mesmo tendo suas demandas e particularidades, sistematizaram
projeto politico em conjunto e comum para todos os municipios,
corroborando com a ideia de que a “[...] coordenagao das agdes de
sujeitos que se relacionam dessa maneira, isto €, estrategicamente,
depende da maneira como se entrosam” (HABERMAS, 2003, p. 164).
Desse modo, podemos pensar que a colaboragao entre profissionais,
pesquisadores ativos das praticas educativas, pode possibilitar a
construgao/elaboracéo de projetos que atendam total ou parcialmente
a diversas localidades em detrimento de suas demandas especificas.
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No movimento do grupo de gestores da Educacao Especial
da regido serrana/ES  destaca-se a responsabilidade desses
profissionais na construcdo de didlogos coletivos, com indagaces
reflexivas envolvendo todos os participantes, buscando a elaboracéao
de projeto comum aos municipios, de modo a construir proposta
continua de formagéao para os municipios, por meio da qual o préprio
municipio reconhega essa necessidade e ainclua na politica municipal
de modo perene.

Em sintese, este estudo mostra o movimento de processos
inclusivos, nas regionais, em que 0s gestores, mediante esses
processos, se preocupam com a formacéo continua dos profissionais,
para que esses se organizem para receberem e oferecerem melhores
condigbes de aprendizagem a todos 0s alunos.
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INTRODUCAO

As transformagdes sociais impulsionadas a partir da luta dos
movimentos e organiza¢des da sociedade civil pela redemocratizacao
do Brasil na década de 1980, apdés um longo periodo ditatorial
fortalecido com o Golpe Militar de 1964; culminou na aprovacao
de importantes marcos legais que corroboraram para consolidar
agendas democraticas como a garantia da participagéo popular nas
decisbes politicas, fortalecendo o Estado de direito. A promulgagéo
da Constituicao Cidada de 1988 e posteriormente a aprovagao de
leis complementares como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), ao preconizarem 0
principio da gestado democratica do ensino publico como motriz para
o setor educacional, impulsionaram a criacao e o fortalecimento dos
Conselhos Municipais de Educagao (CME) em varias regides do pais.

O Conselho Municipal de Educagao (CME) € um 6rgao colegiado
autbnomo e colaborativo, composto por representantes do poder
publico e sociedade civil que integra a estrutura do Sistema Municipal
de Ensino (SME). Em geral, exerce multiplas fungdes, dentre as quais
se destacam aquelas de natureza fiscal e deliberativa em relagéo a
politica educacional e as instituigbes locais, atuando como instancia
normativa do SME (TEIXEIRA, 2017).

No campo da organizagéo politico-administrativa, ao reconhecer
0 municipio como ente federado e auténomo, a Constituicdo de
1988, admite a possibilidade de organizacdo do SME em regime
de colaboragédo com a Unido, os Estados e o Distrito Federal (art.
211) (BRASIL, 1988). Ao organizar seu sistema, o municipio assume
as atividades de natureza técnico-pedagogica e administrativa no
desenvolvimento educacional do territério local, exercendo sua
autonomia, ao mesmo tempo em que deve estar atento ao cumprimento
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das normas gerais da educacao nacional, em colaboracao com outros
sistemas (estadual e federal), exercendo o regime de colaboracéo.

Mediante essas transformacdes sociais, compreende-se que, se
por um lado, o municipio constitui-se em um SME, por outro necessita
da atuagao do CME para legitimé-lo, fortalecendo-o institucionalmente.
Fortalecido, o SME exerce, juntamente com o CME, aimplementagéo e
0 acompanhamento das politicas publicas de educagao.

Tal configuragdo demonstra que os conselheiros tém papel
estratégico na composicdo do CME pelas responsabilidades que lhes
séo atribuidas e pelos conhecimentos técnicos, legais e pedagdgicos
que s&o exigidos, visando uma atuacao qualificada e consciente, o que
requer uma politica de formagao desses sujeitos.

Diante o exposto, objetiva-se analisar algumas perspectivas sobre
a formacéo de conselheiros, destacando possiveis implicacdes para o
fortalecimento do CME e do SME. Traz-se para o campo da pesquisa a
problematizagao das seguintes questdes: quais as implicacdes de uma
politica de formacgéo de conselheiros para o fortalecimento institucional
do CME/SME? Quais s&o alguns dos desafios identificados na oferta de
formagao e em que medida podem ser superados? Assim, recorreu-se
areferéncias que evidenciam alguns caminhos para responder a essas
questdes, articulando-as em discussdo com os referenciais tedricos
apresentados no decorrer do trabalho.

METODOLOGIA

Esse trabalho assume como premissa as contribuigbes da
abordagem caracterizada como qualitativa, delineada através da
consulta bibliografica e da consulta documental. Desse modo, ©
artigo fundamenta-se predominantemente com base em estudos e
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trabalhos publicados que versam sobre a formacao de conselheiros
municipais de educacao no Brasil. Esse procedimento investigativo se
faz necessaério, pois tem a finalidade de “[...] levar o pesquisador(a) a
entrar em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem
do tema em estudo” (OLIVEIRA, 2010, p. 69).

Para tanto, adotou-se como corte temporal prioritario nas
pesquisas realizadas em meio eletronico, alguns trabalhos publicados
na Ultima década utilizando os seguintes descritores para orientar as
buscas: formacédo de conselheiros municipais de educacgéo; politicas
publicas de formagéo de conselheiros; controle social: formagéo.

Como fonte de consulta, utilizou-se o livre acesso a diferentes
repositériosinstitucionaisvinculados auniversidades publicase privadas
na rede mundial de computadores, imprensa oficial, ressaltando ainda
0 uso de outras bases de dados como a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes-BDTD e o Catalogo de Teses e Dissertagbes
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Para acesso a publicacbes perddicas, recorreu-se aos
indexadores da biblioteca virtual Scielo e o portal periédicos CAPES.
Ja as publicagbes cientificas disponiveis em anais foram extraidas
do XllI e Xl Congresso Nacional de Educagao realizado na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana-PUC/PR na cidade de Curitiba nos
anos de 2015 e 2017.

Os dados foram analisados e discutidos a luz de referenciais
tedricos do campo da politica e da educagédo que possibilitaram
inferir muitas questbes, apresentando significativas e pertinentes
contribui¢cdes para o contexto da pesquisa.
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CONSELHO E SISTEMA: ELEMENTOS
CONSTITUINTES DAS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO

Os conselhos inscrevem-se ao longo do tempo em diferentes
contextos sociais. Segundo a etimologia, conselho, em grego, “[...]
refere-se a “"acao de deliberar”, “cuidar”, “cogitar”, “refletir”, “exortar”.
Em latim, traz a ideia de “ajuntamento de convocados”, o que
supbe participacdo em decisdes procedidas de analises e debates”

(MARCELINO, 2013, p. 81).

Para a autora, destacar o significado da etimologia greco-
romana corrobora na compreensao dos diferentes papéis e atribuicoes
desempenhadas pelos conselhos que inicialmente foram pensados
para servir aos interesses do Estado. Nessa perspectiva, os conselhos
reuniam especialistas em uma determinada area do saber, diretamente
vinculados ao governo para assessoramento do poder publico nas
decisdes politicas.

Na histéria da educacéo brasileira, a origem dos conselhos
expressa uma tentativa de organizar e pér em termo o funcionamento
do ensino em diferentes regides do pais, dando origem ao que hoje
denominamos sistemas de ensino.

A primeira tentativa de criagdo de um Conselho, na area
da educacéo, aconteceu na Bahia, em 1842. Em 1846, a
Comisséo de Instrugdo Publica da Camara dos Deputados
propds a criagdo de um Conselho Geral de Instrugao Publica.
A ideia de um Conselho Superior somente seria objetivada
em 1911, através do Decreto n° 8.659, de 05/04/1911, com
a criagao do Conselho Superior de Ensino. A ele seguiram-
se o Conselho Nacional de Ensino (Decreto n°® 16.782-A, de
13/01/1925), o Conselho Nacional de Educagao (Decreto n®
19.850, de 11/04/1931), o Conselho Federal de Educagao
e os Conselhos Estaduais de Educagao (Lei n° 4.024, de
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20/12/1961), os Conselhos Municipais de Educagao (Lei n°
5.692, de 11/08/1971), e novamente, o Conselho Nacional
de Educacédo (MP n° 661, de 18/10/94, convertida na Lei n°
9.131/05). (MARCELINO, 2013, p. 80).

Com as transformagbes sociais impulsionadas na
segunda metade da década de 1980, a redefinicao das relagbes
Estado/sociedade civil corroborou para a construgao de novos
padrdes de relacionamento.

Esses novos padroes de relacionamento fortaleciam-se com a
emergéncia de uma onda participacionista que exigia a abertura
politica e se mobilizava pela reinstauracédo da democracia, seja
por meio de movimentos de presséo politica (como o Diretas J4,
em 1984) ou por meio da intervencao direta na elaboracéo das
legislagbes fundamentais nos trés niveis de governo (federal,
estadual e municipal). (CALDERON, 2008, p. 174).

Peroni (2008) reafirma que a década dos anos 1980 foi decisiva
no processo de reabertura politica apés longo periodo ditatorial.
Na educagao, a promulgagao da Constituicao Cidada representou
importantes avangos, ao preconizar o principio da gestdo democratica
do ensino publico e a possibilidade dos municipios organizarem seus
sistemas de ensino.

Consequentemente, “[...] a criacdo de conselhos esta
intimamente vinculada, nesse periodo, a democratizagédo do publico e
ao controle social como parte deste contexto” (PERONI, 2008, p. 195).
Ainda que alguns Conselhos Municipais de Educacao tenham sido
criados antes da constituinte, como é o caso do municipio de Novo
Hamburgo-RS, primeiro do pais ao criar seu CME em 1958 (BALZANO;
ZANCHET, 2003 apud GUIMARAES et al., 2009); foi efetivamente
a partir da Constituicdo de 1988 que esses conselhos passaram a
protagonizar maior atuacgéo politica na estrutura dos SME, contribuindo
para o desenvolvimento da educacdo municipal.
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Ja na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), ao regulamentar os
preceitos da Constituicao de 88 (BRASIL, 1988), estabelece que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democratica do ensino publico na educagao bésica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

]

I - participacao das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996, s. p, grifo nosso).

Embora a LDBEN n&o faga mengéo explicita ao CME, a
expressao “‘conselhos equivalentes”, corrobora para legitimar sua
institucionalizacéo, com a garantia da participacao social, possibilitando
a instituicdo de outros 6rgdos colegiados que atuam exercendo
atribuicdes deliberativas e de fiscalizacdo das politicas publicas de
educacao como ¢ o caso do Conselho Municipal de Acompanhamento
e Controle Social (CACS/FUNDEB), Conselho Municipal de Alimentagao
Escolar (CAE), entre outros.

Bordignon (2009) esclarece que essa omissdo € justificada
para nao interferir no principio da autonomia que 0 municipio possui
na condicdo de ente federado para organizar seu sistema ao criar
suas instituicoes, de tal modo que a existéncia do SME se ancore “[...]
profundamente no processo politico da construgdo da democracia e
consolidagao do regime federativo [...]” (BORDIGNON, 2009, p. 23).

Com a criagéo e o fortalecimento dos CME em varias regides
do pals, muitos municipios optaram pela criagcdo de seus sistemas,
passando o CME a atuar como érgéo integrante da estrutura do SME.
Assim, nas palavras de Almeida e Barros (2017),

[...] compreende-se o Conselho Municipal de Educagao
como um érgao que compde o Sistema Municipal de Ensino
onde sua natureza e principio tém por base a participagéo e a
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representatividade da comunidade na gestao educacional. Como
osdemais conselhos sociais ele ¢ um dos elementos considerados
imprescindiveis para o processo de descentralizagdo do poder
e para o fortalecimento dos sistemas municipais (ALMEIDA;
BARROS, 2017, p. 236).

No que tange as funcdes desempenhadas pelo CME, Ribeiro
(2004) destaca aquelas que sdo comumente exercidas na maior parte
dos conselhos de diferentes localidades, de natureza:

a) consultiva, quando respondem a indagagbes e consultas
sobre questdes atinentes a educacao;

b) normativa, quando estabelecem regras, normas e dispositivos
a serem observados no sistema sob sua jurisdicao;

c) deliberativa, quando decidem questbes submetidas a
sua apreciagao;

d) fiscalizadora, quando acompanham o cumprimento das
normas sob sua jurisdicao (RIBEIRO, 2004, p. 52).

Ao enumerar essas funcbes, compreende-se como O
desenvolvimento do SME encontra-se diretamente vinculado a
existéncia e atuagdo do CME no processo de implementagéo e o
acompanhamento das politicas publicas de educagao ao concebé-lo
como elemento constituinte dessas politicas.

Ferret (2017) defende que a instituicao do SME representa
alguns beneficios para os municipios como a autonomia para que
esses entes federados tratem mais diretamente das etapas de ensino
pelos quais sé&o responsaveis de acordo com a legislacdo nacional,
como a educagao infantil e o ensino fundamental. Ressalta ainda a
facilidade para “[...] estruturar a rede escolar municipal contribuindo
para solucionar os principais problemas educacionais locais”
(FERRET, 2017, p. 313).
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A FORI\/IAQAQ DE CONSELHEIROS MUNICIPAIS
DE EDUCACAO COMO POLITICA PUBLICA

Ao descentralizar a gestdo da educagéo para os sistemas
de ensino, considerando o papel dos conselhos com a inclusao da
participagao da sociedade civil nesse processo; a Constituicao Federal
de 1988 reconhecendo o municipio como ente federado, transfere
para o territorio local a possibilidade de decisdo sobre as questbes
educacionais em regime de colaboragcdo (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, os conselheiros passam a protagonizar um papel estratégico
e de relevante interesse na producao e deliberacdo das politicas de
educacéo ao lado dos gestores publicos.

Essa nova realidade leva-nos a compreender que pelas
responsabilidades atribuidas ao CME e considerando os conhecimentos
técnicos, legais e pedagdgicos que sdo exigidos, a preocupagao com
uma atuagdo qualificada e consciente por parte dos conselheiros
conduz a necessidade de pensar e implementar uma politica de
formacao. Nas palavras de Dalla Corte e Mello (2015, p. 36-38):

E de suma importancia a formagao e atualizagao continuada
dos sujeitos envolvidos nesse processo, orientando-se
de forma integrada aos aspectos teoricos e praticos que
envolvem as politicas publicas e a gestao educacional (em
nivel macro e micro), de modo que se possa realizar reflexdes
sobre o contexto do municipio e das praticas que envolvem a
area educacional [...].

No Brasil, a preocupagéo com uma politica nacional de formagao
de conselheiros, visando o fortalecimento dos conselhos de educagao
e dos sistemas de ensino, é recente e se organiza institucionalmente
como resultado de uma politica de governo. No ano de 2003, por
meio de ato oficial do poder executivo federal é criado no ambito do
Ministério da Educacéo (Portaria Ministerial n°® 3272/2013), o Programa
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Nacional de Capacitacao dos Conselheiros Municipais de Educacao
(Pr6-Conselho), com os objetivos de:

| ampliar a capacidade de entendimento da legislagdo educacional
e de atuagdo dos conselheiros municipais de educagéo;

Il estimular a integracéo entre os conselhos;

Il propiciar o fortalecimento dos Conselhos Municipais de
Educacéo;

IV assegurar a participagdo da sociedade no alinhamento da
gestao educacional;

V fomentar a criagdo de novos conselhos municipais de
educagéo e;

VI promover a participagédo dos conselheiros, na melhoria da
qualidade da educacao na busca da equidade e inclusdo social,
na perspectiva de fortalecer a sociedade civil (BRASIL, 2013, p.
8, grifo nosso).

Nesse sentido, o Pro-Conselho surge na perspectiva de se
constituir numa politica publica articuladora, orientada através do
regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino a partir de trés
eixos: a formagao de conselheiros municipais de educacao; a criacao €
o fortalecimento dos conselhos municipais de educacao; a autonomia
dos sistemas municipais de ensino (BATISTA, 2010).

Para isso, ficou estabelecido na portaria ministerial de criagéo
do programa, a prerrogativa da participagdo de 6rgéos e organismos
nacionais e internacionais, responséaveis pela sua execugédo como a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME), a
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao (UNCME),
o Programa das Nagodes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o
Fundo das Nacgbdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), o Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) e o Férum dos Conselhos Estaduais de Educagéo.
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Dalla Corte e Mello (2015) ao comporem a trajetdria dessa
politica em suas pesquisas revelam que o Pro-Conselho foi se
estruturando em diferentes momentos entre os anos de 2003 e 2015.
No primeiro momento, entre os anos de 2003 e 2009 foram realizados
encontros regionais, através de momentos presenciais, contanto com
a participacdo de um menor nimero de conselheiros representantes de
diferentes estados da federagdo. J4 a partir de 2009, as universidades
federais passaram a gerir o programa em nivel nacional e estadual, a
partir do regime de cooperagao técnica estabelecido com a Secretaria
de Educacéo Basica do MEC, a UCME e a UNDIME e seccionais.

Embora a modalidade de oferta do programa tenha sido alterada,
seus objetivos foram mantidos, mesmo com a transigao dos governos.
Porém, esse tipo de oferta revelou alguns problemas como a incidéncia
de evasao e a inabilidade de muitos cursistas com as ferramentas
tecnoldgicas, o que levou os gestores a repensarem a redistribuicéo
de vagas pelo pais, contemplando outros estados da federagao que
ainda nao haviam sido assistidos pelo programa, além de assegurar
alguns encontros presenciais (DALLA CORTE; MELLO, 2015).

Em relagdo a composicdo da matriz do curso, considerando
a organizagdo da ultima modalidade de oferta finalizada no ano de
2015, perfazendo uma carga de 164 horas a distancia e 16 horas
presenciais, identificamos os seguintes conteldos estudados em
cinco moédulos: I-Educacéo e Tecnologia, Il e lll-Concepcéo, Estrutura e
Funcionamento do CME, IV-Conselho Municipal e as Politicas Publicas,
V-Projeto Integrador. O médulo Projeto Integrador consistia no estudo e
analise da conjuntura local do CME, com aplicagao das aprendizagens
consolidadas no decorrer do curso e apresentacao de propostas para
o fortalecimento institucional do conselho (MEC, 2018).

Ao discutir essa politica de formagao, pode-se perceber que ela
se legitima como agao de governo, mas que estéa firmada como uma
politica de Estado, estabelecida a partir dos marcos da Constituicao
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Federal de 1998, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN) n°9.394/96 € do primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE)
aprovado pela lei n°® 10.172/2001 apds a constituinte de 1988. Embora
o PNE de 2001 nao faga mencao explicita a formacgéo de conselheiros,
ele segue na esteira das legislagdes anteriores que ratificam o principio
da gestéo democratica, fomentando a criagéo e o fortalecimento dos
conselhos. J& na década dos anos de 2010, vamos reconhecer no
novo PNE aprovado pela lei n° 13.005/2014, a premissa da formagao
de conselheiros concebida como politica de Estado.

Na composicao das 20 (vinte) metas e 254 (duzentas e
cingUenta e quatro) estratégias previstas no atual PNE, com vigéncia
até o ano de 2024, identificamos que a meta 19 (dezenove) trata
especificamente da gestado democratica, sendo as estratégias 19.2 e
19.5, enderegadas aos CME:

19.2. Ampliar os programas de apoio e formagcdo aos(as)
conselheiros(as) dos conselhos de acompanhamento e controle
social do Fundeb, dos conselhos de alimentagéo escolar, dos
conselhos regionais e de outros e aos(as) representantes
educacionais em demais conselhos de acompanhamento de
politicas publicas, garantindo a esses colegiados recursos
financeiros, espaco fisico adequado, equipamentos e meios
de transporte para visitas a rede escolar, com vistas ao bom
desempenho de suas funcgoes;

19.5. Estimular a constituigao e o fortalecimento dos conselhos
escolares e conselhos municipais de educagdo, com
instrumentos de participagao e fiscalizacdo na gestao escolar
e educacional, inclusive por meio de programas de formagao
de conselheiros, assegurando-se condi¢cdes de funcionamento
autdbnomo [...] (BRASIL, 2014, s. p, grifo nosso).

Assim, ao analisar a politica do Pré-Conselho, percebemos
que ela induz o desenvolvimento de outras politicas do MEC, como
o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares,
langado por meio da Portaria Ministerial n° 2.896/2004, ou seja, um
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ano apods a instituicdo do Pré-Conselho. Em nossa andlise, também
identificamos que a oferta de politicas de formagdo nacional para
conselheiros, de modo geral, por parte governo federal nao é inédita.
Segundo dados da plataforma Observatério do PNE™:

O Ministério da Educagao também ja desenvolveu, no passado,
programa para os conselheiros do Fundeb. O Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE mantém agdes
para os Conselhos de Alimentagao Escolar. O Tribunal de
Contas da Unido oferece treinamento audioinstrucional para
os conselheiros de alimentagao escolar. (OBSERVATORIO DO
PNE, s. p.; acesso em 2 jun. 2018).

Entretanto, no que diz respeito especificamente a politica
de formagao de conselheiros municipais de educagdo como o Pro-
Conselho, ao confronta-la com as estratégias da meta 19 do PNE de
2014 que tratam dos programas de apoio e formacao de conselheiros,
vamos perceber a auséncia de uma politica nacional construida a partir
do novo plano decenal até o momento.

Tendo em vista que o Pré-Conselho ja existia antes da aprovacéao
do PNE, os dados de que dispomos sdo do ano de 2015, quando
O programa ja estava em sua etapa de terminalidade na maioria
das universidades federais, responsaveis pela formagdo. Ainda de
acordo com o Observatorio do PNE, em relagdo a ultima oferta do
Pro-Conselho ndo hd uma avaliacdo de resultados que possibilite
inferir se o programa, de fato, atende e cumpre as estratégias da meta
com a qual se relaciona. Também ndo ha dados sobre os recursos
e condicdes de funcionamento dos CME (OBSERVATORIO DO PNE,
acesso em 2 jun. 2018).

19 Plataforma on line que tem como objetivo monitorar os indicadores referentes a cada uma
das 20 metas do PNE e suas estratégias, oferecendo analises sobre as politicas publicas
de educacgéo existentes e aquelas que serdo implementadas ao longo do decénio de
vigéncia do plano. A iniciativa provém de vinte e duas organizacoes ligadas a educacéo,
muitas vinculadas a iniciativa privada. A elaboragao da plataforma contou com o apoio do
BID. Disponivel em: < http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em 2 jun. 2018.
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Em consulta aos relatérios bienais produzidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) a partir de
estudos para aferir aevolugao no cumprimento das metas estabelecidas
pela lei do PNE 2014-2024, n° 13.005/2014 nao identificamos registros
especificos que tratem da operacionalidade e implementacéo das
estratégias relativas a formagéo de conselheiros constantes na meta
19. Os dois relatérios divulgados revelam apenas dados gerais
referentes a proposta geral da meta, sem, no entanto, desdobrar-se
em uma analise aprofundada das estratégias (BRASIL, 2016; 2018).

Nesse sentido, entendemos que ha uma lacuna deixada pelo
poder publico em relacdo ao cumprimento do PNE, incluindo af a
continuidade do Pré-Conselho e com a producédo de uma nova politica
de formacéo que porventura venha a substitui-lo.

Considerando que o ano de 2018 marca o quarto de vigéncia
desde a aprovacdo do PNE em 2014, a descontinuidade e auséncia
de uma politica nacional de formagao de conselheiros, representa
um agravo ao principio da gestdo democratica constitucionalmente
estabelecida, pois sonega a esses sujeitos/conselheiros as condicoes
necessarias ao bom desempenho de suas funcdes (DALLA CORTE;
SILVA, 2017).

O socidlogo inglés Stephen Ball, ao propor um referencial
tedrico-analitico para um estudo das politicas educacionais,
conhecido como “abordagem do ciclo de politicas”, preconiza que
um dos elementos presentes no ciclo diz respeito ao contexto da
estratégia politica que se relaciona com o conjunto de atividades
necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas
pela politica (MAINARDES, 2006). Em vista disso, devemos pensar
nas implicagdes que a politica tem para o contexto a que se direciona.

116



DIALOGOS
SOBRE
OENSING
EAEDUCACAO
BASICA

FORMACAO DE CONSELHEIROS, NOCAO
DE REDE E SUAS IMPLICACOES PARA O
m FORTALECIMENTO INSTITUCIONAL DO

@ CME/SME: ALGUNS APONTAMENTOS

: DA REALIDADE BRASILEIRA

Embora haja a auséncia de dados oficiais para avaliar se o Pro-
Conselho atende e cumpre as metas no novo PNE, legitimando-se
como politica de Estado nos termos da lei, considerando seu histérico
inicial como programa de governo no ano de 2003; evidenciamos que
nos Ultimos anos tem sido crescente o nimero de municipios que
instituiram seus CME, tendo instituido igualmente seus SME, apesar
desses sistemas estarem representadas em menor proporgao.

Até o0 ano de 2011, segundo dados divulgados pelo movimento
“Todos pela Educagao™®, levantados com base na pesquisa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que mapeou
informacdes basicas dos municipios, quase 85% das 5.570 cidades
brasileiras contavam com CME. Desses 85%, representando um
total de 4.718 érgdos municipais, 70% exerciam carater consultivo e
deliberativo; 67,1% atuavam como fiscalizador e pouco mais da metade,
57,3%, tinham atividade normativa (TODOS PELA EDUCACAO, acesso
em 2 jun. 2018). E importante ressaltar que a atividade normativa
somente é exercida depois que o municipio tenha instituido seu SME.

20 Fundado em 2006, o Todos Pela Educagédo é um movimento da sociedade brasileira.
Nossa misséo € contribuir para que, até 2030, o Pais assegure educagéo Basica publica
de qualidade a todas as criangas e jovens. Suprartidario e plural, congrega representantes
de diferentes setores da sociedade, como gestores publicos, educadores, pais, alunos,
pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e pessoas ou organizagdes sociais
que sdo comprometidascoma garantia do direito a uma Educagédo de qualidade
para todos. Informagdes disponiveis em: <https://www.todospelaeducacao.org.br/
quem-somos/o>. Acesso em 2 jun. 2018.
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Na pesquisa de Teixeira (2017), podemos identificar um
quantitativo panoramico dos municipios com CME no estado do Espirito
Santo, ao lado de outros estados que integram a regiao Sudeste. Para
organizacgao dos dados, a autora utilizou-se da mesma da pesquisa de
2011 do IBGE, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 - Quantitativo de Municipios da Regiao Sudeste com CME

Unidade da Federacao Total de Municipios Total com CME
Regiéo Sudeste 1.668 1.501
Espirito Santo 78 74
Minas Gerais 853 700
Rio de Janeiro 92 92
S&o Paulo 645 635

Fonte: TEIXEIRA, 2017. Adaptado pelos autores.

O quadro evidencia que dada a proporgao do total de municipios
por estado, comparado ao nuimero daqueles que constituiram seus
CME, o Espirito Santo ocupa o segundo lugar da regido sudeste dentre
os estados com maior nimero de CME organizados em seu territério,
representando 94,8% (por cento), ficando atras apenas do estado do
Rio de Janeiro com 100% (por cento) de municipios com conselho.

Em relagdo ao nimero de municipios que institufram seu SME,
a pesquisa de Brito et al. (2017), apresenta nimeros bem localizados
no gue tange a realidade capixaba, destacando que dos 78 municipios
do estado, 26 criaram seus sistemas, 0 que corresponde a um universo
de 33,3% (por cento) de municipios.

O acesso a realidade dos dados apresentados, possibilita inferir
sobre a necessidade da adocao de medidas visando o fortalecimento
institucional do significativo nimero de conselhos e sistemas de ensino
que se organizam na perspectiva de contribuir no processo de gestao
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da educacao municipal. Sob esse viés, as politicas de formagao de
conselheiros podem efetivamente colaborar nesse processo.

Ao mesmo tempo, também compreende-se que essa
realidade aponta para a necessidade de uma agao articulada e em
rede. Para compreender esse conceito, Batista (2010) salienta que
a nocado de rede esté intrinsecamente ligada ao compartilhamento
de poder na gestao das politicas, por meio da corresponsabilidade
dos atores sociais envolvidos. Outra caracteristica importante a ser
evidenciada é a nocéo de relagbes simétricas que deve prevalecer,
sob pena de configurarmos o sentido de rede em uma perspectiva
hegemobnica e neoliberal.

[..] a nogdo de rede é polissémica, servindo para nomear
processos diferentes e até divergentes. Nesse sentido, tem
sido utilizada como estratégia politica de governos neoliberais
no sentido de transferir responsabilidades do Estado,
especialmente na area de politicas sociais, para associagoes
da sociedade civil e do setor privado. Contudo, [...] (re)significar
o conceito de rede de politicas atribuindo-lhe sentido inovador e
democratico [...] pode possibilitar o compartilhamento de poder
na gestao das politicas educacionais, reduzindo hierarquias na
administragao do bem publico.

E nessa dimensao que a politica de formagao de conselheiros
atua: para qualificar os sujeitos capazes de interferir nos
rumos da educagao municipal com vistas a proporcionar
a qualidade social do ensino para todos os municipes
(BATISTA, 2010 p. 526).

Sob o esbogo dessas idéias e ao elencar que um dos eixos da
politica do Pré- Conselho esta pautado na autonomia dos SME, que
se legitima através do regime de colaboracao, identificamos a nogéo
de rede como estratégica para a materializagdo e capilaridade da
formagao em diferentes contextos, efetivando a gestao democrética
da educacao nos municipios.
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Porém, consideramos a contribuigdo de Batista (2010), quando
ele afirma que a auséncia de um Sistema Nacional de Educagéao (SNE),
preconizado como umas das metas do PNE 2014-2024 é um grande
desafio encontrado para efetivar o regime de colaboragéo entre os
entes federados, de modo que as responsabilidades sejam de fato
compartilhadas por todos e o direito a educacao seja compreendido
como um projeto de nagdo, fortalecendo-se por meio da pratica
conselhista e do controle social. O que tem-se observado é que a
Unido permanece muito restrita a tarefa de coordenar e induzir as
politicas de educacédo para a adesédo dos entes federados. Nesse
caso, em particular, pode-se citar a propria oferta do Pré-Conselho que
a partir do ano de 2009 teve sua continuidade vinculada a adesao dos
municipios por meio do Plano de Agbes Articuladas (PAR).?!

Tal medida nos leva a inferir que a propria continuidade da
politica de formagéo passou a depender da decisdo exclusiva dos
SME, retomando a velha l6gica de relagbes assimétricas entre MEC e
as instituicoes originalmente gestoras da politica constituida em 2003,
colocando a prépria Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educagéo (UNCME) enquanto entidade, considerada forum e espago
de gestao democratica que representa os conselhos num contexto de
fragilidade frente ao processo de implementacao do PAR, levando-a a
perder espaco de decisdo na gestao dos sistemas (BATISTA, 2010).

Paralelamente a essa realidade, muitos outros desafios precisam
ser refletidos e elencados na tentativa de possibilitar a construcao de
alternativas para o fortalecimento de conselhos e sistemas.

21 O Plano de Agdes Articuladas (PAR) é uma ferramenta de gestédo através do qual os entes
federados recebem assisténcia técnica e financeira do Ministério da Educagao (MEC)
envolvendo os programas de transferéncia voluntéria. O PAR esta inserido no contexto do
Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), apresentado pelo MEC em abril de 2007
que colocou a disposigao dos estados, dos municipios e do Distrito Federal, instrumentos
eficazes de avaliagao e implementagéo de politicas de melhoria da qualidade da educacéo,
sobretudo da educagéo bésica publica. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/par >.
Acesso em 8 jun 2018.
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ELENCANDO DESAFIOS PARA A PROPOSICAO
DE ALTERNATIVAS A FORMACAO DE

A CONSELHEIROS: QUE PROPOSTA

@ DE FORMAGCAO DEFENDEMOS?

Para Mainardes (2006), ao refletir a composicao de contextos
que orientam a analise do ciclo de politicas, é preciso levar em conta
os condicionantes que revelam os resultados ou efeitos da politica e
em que medida ela contribui para promover mudangas na estrutura
das instituicbes ou no sisterma como um todo.

Nessa conjuntura, ao considerar o contexto da politica e
dos elementos que a influenciam (MAINARDES, 2006), percebe-
se que no rastro da gestdo democratica fixada como principio
constitucional, coexiste um discurso politico paralelo que se
estabelece pela descentralizagdo, mas que na pratica orienta-se
pela légica da desconcentracao?. Embora a Constituigdo de 1988
tenha incorporado naquela ocasido a maioria das demandas sociais
para a redemocratizacdo do Estado, assimilando ainda a incluséo
das politicas sociais como a garantia do direito a educacéo; néo se
pode desconsiderar, contudo que, a partir dos anos 1990, o Brasil
insere-se num contexto de reforma mundial dos Estados nacionais,
com vistas ao emparelhamento de orientacdes preconizadas pelas
agéncias multilaterais, recomendando a contencéo do gasto publico,
principalmente no campo das politicas sociais (BATISTA, 2009, 2010).
Nesse contexto,

22 Para Batista (2010), no campo das relagbes intergovernamentais, a “[...] mera
transferéncia de atribui¢cdes, somente no plano da administragao e, ainda em razao das
insuficiéncias técnicas e financeiras e dos altos indices de desigualdade social entre os
municipios, o0 aumento de atribuigdes e responsabilidades dos mesmos tem gerado um
agravamento da qualidade da educacéo bésica publica” (p. 524-525). Nesse sentido,
fica evidente o imperativo de uma légica marcada pela desconcentracao que tem como
pano de fundo a tentativa do préprio Estado brasileiro em (des) responsabilizar-se pela
politica publica de educagéo.
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H& também o argumento de que o crescente processo
de municipalizagdo do ensino faz parte da légica do atual

— movimento da sociedade capitalista cuja descentralizac&o, no
[;;«T contexto da crise do Estado, é tomada como um instrumento
4‘ \ de modernizagdo gerencial da gestao publica que possibilita

promover a eficiéncia e a eficacia dos servigos publicos. Este

argumento salienta que esta seria apenas uma justificativa para
transferir responsabilidades da esfera do poder central (Uni&o)
para os locais (estados e municipios), com o objetivo de redugéo
das responsabilidades do Estado com as politicas sociais, ja
que os municipios, impossibilitados financeiramente de assumir
tais responsabilidades, se véem “obrigados” a buscar parcerias
com o setor privado para o atendimento de demandas sociais
locais (BAVA et al., 1996 apud BATISTA, 2010, p. 524).

Diante desse argumento, fica evidente um cenario marcado pela
fragilidade dos municipios que, mesmo observando os avangos legais
e motivando-se pela ideia de uma “gestao descentralizada”, tenham
decidido criar e fortalecer seu CME/SME; estudos apontam que essa
decis&o ndo é neutra e esta intimamente impregnada dos interesses
politicos de autoridades locais, dependendo da “[...] correlagado de
forcas existentes no municipio [...] bem como do modelo de gestao e
de concepgao de participagao adotada pelo Governo Municipal e pela
prépria Secretaria de Educagao” (GUIMARAES et al., 2009, p. 58).

Esse fato sinaliza para uma compreensao de que os conselhos
de educagéo estao imersos em espacos e tempos distintos, pois
fazem parte do préprio movimento da sociedade num dado periodo
histérico. Assim, encontramos em cada espago-tempo de insercao
dos conselhos diferentes estagios de participagao e a correlagéo de
diversas forgas politicas (PERONI, 2008).

Do outro lado, muitos municipios brasileiros ainda nao
constituiram seu SME e permanecem vinculados as resolugoes
de Conselhos Estaduais de Educagao (CEE) que, em geral, nao
discutem as necessidades territoriais locais em matéria educacional
nas suas decisoes.
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Outro desafio aponta para a realidade de municipios que criaram

o CME, atendendo a uma exigéncia formal, mas no decorrer do tempo

tornaram-se espacos inertes, limitando-se ao cumprimento de funcées

meramente legais como lugar exclusivo de ratificacao das demandas

do poder executivo, ficando a cargo das secretarias de educacao a

primazia de decidir e implementar toda a politica de educacéo do
municipio (PEREIRA, 2013).

Diante do cenério apresentado, muitos conselhos acabam

por ter uma atuacdo limitada sob o julgo de praticas

politicas patrimonialistas. Ao irem de encontro ao poder

concentrador, o CME representa a “[...] intromissdo da

sociedade civil nas atividades que, por forga da tradigao, sao

de inteira responsabilidade e exclusividade da classe politica”
(CALDERON, 2008, p. 176).

Nota-se nesse cendrio um grande entrave a efetivacdo do
principio da gestdo democratica do ensino que corrobora para
minimizar as possibilidades de representacdo e participacao popular
no fortalecimento da cidadania e do Estado de direito, sinalizando um
problema a ser superado (SANTOS, 2016).

Em relagdo a representagdo das instituicbes e participagao
popular no CME, identificamos que em muitos casos, nao ha a garantia
da paridade entre os representantes da sociedade civil e do poder
publico na composicao do conselho, o que leva os representantes
do governo a ocuparem um maior nimero de assentos. Essa pratica
contribui para acentuar a interferéncia de agentes politicos nas
decisdes do colegiado, na medida em que 0s interesses corporativistas
estdo em pauta e o conselho é cooptado para servir como instancia
legitimadora das agbes do governante que temporariamente ocupa o
poder (FERNANDES; PANTALEAO, 2017).

A composigdo paritaria, por outro lado, também nao é uma
garantia de que o CME esteja isento de interferéncia politica, pois outra
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medida de cooptacdo comumente adotada consiste em formar um
conselho de aliados. Nesse caso, mesmo em tal circunstancia,

[..] quando os governos nao conseguem conformar um
conselho de “aliados” e as estratégias de cooptagao naufragam
e a hegemonia fica ameagada, o boicote e 0 esvaziamento dos
conselhos tém sido uma estratégia de “convencimento” muito
utilizada (TATAGIBA, 2002 apud GUIMARAES et al., 2009, p. 25).

Nesse sentido, em alguns municipios, segundo Calderdn
(2008, p. 180):

[...] os conselhos relinem todas as caracteristicas contrarias
ao ideal democratico-participativo almejado: sdo criados nos
gabinetes para o cumprimento de determinacgdes legais; 0s
representantes da sociedade civil foram cooptados e escolhidos
a critérios do Executivo municipal, excluidos grupos criticos
aos governantes de turno; ndo possibilitam o debate publico;
nao dispdéem de condicdes materiais e infra-estrutura para
seu funcionamento regular; e os conselheiros representantes
do Poder Publico s&o funcionérios sem poder decisério
(CALDERON, 2008, p. 180).

Frente a esses desafios, entende-se que a formacado de
conselheiros inscreve- se como uma alternativa estratégica que se
manifesta como pratica de resisténcia e superagcao das tentativas
histéricas de negacéo das instituigcbes e espacos democraticos (como
é o0 caso do CME) para o fortalecimento da cidadania e da participagéo
popular, presentes na sociedade brasileira atual.

Ao realizar um estado da arte sobre as produgdes relativas aos
CME e a formacgao de conselheiros no Brasil, Dalla Corte e Silva (2017)
destacam que o tema n&o é amplamente discutido e pesquisado, o que
chama-nos a atencgao j& que o conselho é essencial para a definicao
de politicas educacionais, pois possui a responsabilidade de propor
normas complementares para o0 contexto municipal. Para as autoras,
faz-se necesséria “[...] uma formagéo que qualifique a atuacéo dos
conselheiros que possam melhorar a qualidade de ensino” (DALLA
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CORTE; SILVA, 2017, p. 4253). Assim, a producéo de pesquisas na area
podera contribuir para pensar quem sao esses atores, sua formagao
= e quais seriam as propostas de formacao que melhor atenderiam as
@ suas demandas de atuagéo profissional no CME.

Tomando o Pro-Conselho como referencial de formagao
hegemoénica, pensada a partir da década dos anos 2000 e que inaugura
a capacitacdo de conselheiros municipais de educagao no pais pela
sua abrangéncia, reflete-se que nas lacunas produzidas pelo processo
de interrupgéo da politica em nossos dias, novas alternativas precisam
ser discutidas e implementadas.

Em busca de alternativas para a formagao de conselheiros,
consideramos que uma proposta a ser desenvolvida nao deve
orientar-se pela producdo de um modelo de racionalidade técnica,
para “capacitar” o conselheiro no sentido de prescrever o que fazer
ou (re)produzir com base nas funcdes a serem desempenhadas no
CME, pois nessa visao, “[...] questdes educacionais sdo tratadas como
problemas “técnicos” os quais podem ser resolvidos objetivamente
por meio de procedimentos racionais da ciéncia” (PEREIRA, 2002).

Ao contrario, defendemos uma proposta de formacéo orientada
pela producédo do modelo da racionalidade critica, concebida para
abarcar os campos de experiéncias, as vivéncias, os saberes dos
sujeitos e das instituicbes que compdem o colegiado para produzir
novos conhecimentos que colaborem para o alcance de metas em prol
da qualidade da educacado municipal (PEREIRA, 2002).

Nesse processo, debater a natureza, funcéo e competéncia do
CME devem ser objeto de discussao permanente em uma proposta
de formacao de conselheiros qualificando-0s a pensar, questionar e
constantemente refletir a propria préatica, problematizando-a.

No modelo da racionalidade critica, educacgéo é historicamente
localizada — ela acontece contra um pano de fundo sdcio-
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histérico e projeta umavisdo do tipo de futuro que nés esperamos
construir -, uma atividade social — com consequéncias sociais,
nao apenas uma questdo de desenvolvimento individual
intrinsecamente politica — afetando as escolhas de vida
daqueles envolvidos no processo [...] (PEREIRA, 2002, p. 28,
grifo do autor).

Retomamos aqui a nocao de rede, proposta por Batista (2010)
guando a autora destaca que a rede esta intrinsecamente ligada
ao compartiihamento de poder na gestdo das politicas, por meio
da corresponsabilidade dos atores sociais envolvidos em relacoes
simétricas. No contexto do municipio, quando o CME e outras instancias
do SME por iniciativa, articulam-se com os atores locais da educagao
e de outros segmentos da sociedade, mobilizando-0s na perspectiva
de pensar e implementar uma formacéo continua e permanente de
conselheiros, estamos desenvolvendo relagbes simétricas.

No caso do Rio Grande do Sul, o fato de os CME ja
estarem organizados e serem protagonistas de uma
argumentagao/formagado que da sentido a gestdo democratica
da educacdo municipal constitui-se em elemento fundamental
para a participagao efetiva destes em uma rede de gestao
de politicas educacionais. Disto se pode considerar que a
organizagado em rede e o conhecimento técnico e politico sobre
a gestao da educacéo municipal qualificou a associagao que
representa 0 CME do Rio Grande do Sul para protagonizar a
formagao dos conselheiros municipais de educagao no contexto
local, o Rio Grande do Sul (BATISTA, 2010, p. 530).

Desse modo, trazemos a tona a discussao para o ambito do
territério local, do municipio como espago de formacéo e fortalecimento
de uma rede de gestdo democratica, em resisténcia e oposicéo as
lacunas deixadas pela auséncia atual de uma politica nacional de
formagao. Com essa decisdo, ao mesmo tempo, estamos ratificando
a posicao do municipio como ente federado no exercicio de sua
autonomia, conforme previsto constitucionalmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios apresentados, fica evidente a necessidade
de buscar alternativas capazes de superar a tradicao patrimonialista e
clientelista profundamente enraizada no processo de formagao social
do Brasil que exclui o cidadao das decisdes politicas do Estado.

Com a Constituicao Cidada de 1988 e outros importantes marcos
legais aprovados posteriormente como a LDB n° 9.394/1996 e mais
recentemente o PNE 2014-2024 (lei 13.005/2014) vemos um cenéario de
abertura politica em que os conselhos de educagao passam a exercer
uma atuagao mais politica e os cidadaos passam a protagonizar um
papel de relevante interesse publico nas decisdes educacionais, ao
lado dos gestores municipais. Também em virtude do reconhecimento
do municipio como ente federado, vemos o surgimento de muitos
sistemas de ensino em diferentes regides do palis.

No entanto, a insercdo dos cidadaos e das instituicdes
que integram a estrutura do Estado e da sociedade civil de modo
geral, em espagos de participacdo como o CME nao garante
uma atuagéo qualificada por parte do colegiado, pois em virtude
das atribuicbes e conhecimentos técnicos, legais e pedagdgicos
que sao exigidos dos conselheiros, a implementagcao de uma
politica de formacéao é fundamental para uma atuagéo consciente
e em condicdes de intervir nas decisbes politicas da educacéo
local. Como consequéncia, essa medida tem implicagdes para o
fortalecimento institucional do CME/SME.

Para tanto, o desenvolvimento e o fortalecimento de uma rede
de gestdo democratica envolvendo o CME/SME com outros atores
locais da educacao, incluindo diversos segmentos da sociedade
pode contribuir para neutralizar a interferéncia politica e os cenarios de
instabilidade democratica presentes na sociedade atual.
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Embora se registre que auséncia de uma politica de formacao
de conselheiros municipais de educagdo em atividade no cenario
= brasileiro produz lacuna na perspectiva de uma formacéo continua e
4\ permanente, compreende-se que o0 municipio deve se mobilizar para

protagonizar a¢des de formacao local, contribuindo para fortalecer a
- rede de gestao democratica. Essa capacidade de mobilizagao contribui
ainda para legitimar a posicdo do municipio como ente federado no
exercicio de sua autonomia.

A partir do estudo proposto pela pesquisa, foi possivel constatar
que a politica de formagao de conselheiros, inscreve-se como uma
alternativa estratégica que se manifesta como pratica de resisténcia
e superacdo das tentativas histéricas de negacéo das instituicoes e
espagos democraticos, na medida em que a politica contribui para
promover mudancas na estrutura das instituicbes ou no sistema
como um todo (MAINARDES, 2006). Portanto, pautar a formagéo
de conselheiros como politica e a politica como tema que orienta a
formacdo desses sujeitos numa perspectiva emancipatéria e de
racionalidade critica (PEREIRA, 2002) significa lutar para resistir e
superar a propria tradigao patrimonialista e clientelista.

E fundamental na atual conjuntura educacional, ampliar o nimero
de estudos e pesquisas que discutem a perspectiva de formagao de
conselheiros municipais de educagao e as implicagbes para o CME/
SME, tendo em vista o restrito nUmero de publicagbes no cenario
nacional (DALLA CORTE; SILVA, 2017), considerando que estamos
tratando de instancias participativas essenciais para o contexto da
educagao municipal.

Finalmente, as discussdes suscitadas neste estudo, podem ser
utilizadas como objeto de anélise e estudo por parte de conselheiros e
interessados em politica de formacgao de conselheiros. Sua relevancia
contribui para ratificar e fortalecer o principio da gestao democratica.
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INTRODUCAO

A busca de conhecimento pode ocorrer de diversas formas
e existem muitas instituigbes que podem ajudar o individuo nesse
processo, contudo seria muito herclleo elencar todas. Entretanto,
destaca-se na sociedade contemporanea uma instituicdo de ensino
formal denominada escola, que esta atrelada e encarregada de auxiliar
os cidadaos, desde a mais tenra idade, na busca de sabedoria por
intermédio de docentes que se dedicaram a estudar determinadas
areas para estarem aptos a mediar os educandos a percorrer a trilha
até o conhecimento (DELORS, 1998).

A atividade docente tem seu alicerce fixado em um conjunto de
praticas que se sustenta nos saberes que sao tipicos da profisséo.
Cada disciplina norteia os caminhos pelos quais o do professor
seguira, permitindo que ele interaja com seus alunos. Assim, no
ambiente escolar, o professor possui importante papel de mediador
da aprendizagem, sendo de suma relevancia a formacdo docente,
pois influencia diretamente na forma como realiza seu trabalho
(KAWASHIMA; SOUZA; FERREIRA, 2009).

Umadisciplinaimportante para os alunos do Ensino Fundamental
€ o ensino de Ciéncias que contém uma gama de conteldos que
ajudam os alunos a entender fendmenos naturais e bioldgicos,
inclusive eventos biolégicos que podem nao ser vistos a olho nu, mas
que afetam suas vidas constantemente.

Um desses conteldos abordados no ensino de Ciéncias
€& a microbiologia, que se dedica ao estudo de microrganismos
pertencentes aos Reinos Monera, Protista e Fungi. O foco de trabalho
da microbiologia séo as bactérias, fungos, protozoarios, virus e algas
microscopicas (SILVA; SOUZA, 2014), assim como estudos sobre o
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equilibrio entre os microrganismos e os compostos quimicos do nosso
ambiente, afetando todas as formas de vida na Terra (OVIGLI, 2010).

Este trabalho se justifica, pois pesquisas que tenham como
enfoque entender o processo formativo do docente sdo de grande
importancia para o entendimento sobre os processos de aprender
a ensinar, bem como sobre quais os mecanismos que condicionam
0 ensino eficaz, o conhecimento do professor, e a produgdo de
conhecimento (FENSTERMACHER, 1994).

Uma vez estabelecido a importancia do ensino de microbiologia
e a complexidade envolvida nesse conteldo, o presente trabalho teve
0 objetivo de responder a seguinte pergunta de pesquisa: a formagao
docente influencia no ensino de microbiologia na perspectiva dos
professores do 7° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas
de Alegre — ES?

PROCESSO FORMATIVO DO DOCENTE

Aformagcéo de professores € um campo de pesquisa amplo com
viesses politicos e sociais (IMBERNON, 2004), na qual a apropriacao do
conhecimento e sedimentacao do mesmo abarca um processo longo
gue comega na formacéo académica até a pratica em sala de aula, de
forma que as potencialidades, autonomia e a gestao da profisséao séo
constantemente desenvolvidas (TARDIF, 2014).

Logo,

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias
espontaneas de aprendizagem e as atividades conscientemente
planificadas, realizadas para beneficio, direto ou indireto,
do individuo, do grupo ou da escola e que contribuem,
através destes, para a qualidade da educagdo na sala de
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aula. E o processo através do qual os professores, enquanto
agentes de mudancga, reveem, renovam e ampliam, individual
ou coletivamente, o seu compromisso com 0s propdsitos
morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica,
juntamente com as criangas, jovens e colegas, o conhecimento,
as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma
reflexéo, planificacéo e pratica profissionais eficazes, em cada
uma das fases de suas vidas profissionais (DAY, 2001, p. 20).

Para Libaneo (2001) a licenciatura é um periodo importante para
a construcao dos conhecimentos, habilidades, atitudes, valores que
contribuem para o direcionamento do trabalho do professor. Nesse
sentido, os cursos de formacao inicial de professores contribuem
de forma essencial para constituigao dos saberes profissionais dos
futuros docentes.

No Brasil, a formacao de professores que atuam na educagao
béasica é regimentada pela da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/96). Somada a esta a Lei n® 12.796/13, prevé
em seu art. 62:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educacao
béasica farse- a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de
educagado, admitida, como formacéo minima para o exercicio
do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros
anos do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (BRASIL, 2013).

Sobre esses processos formativos e a pratica didatica, Medeiros
e Cabral (2006) postularam que o percurso profissional envolve a
formacdo do docente e este influéncia de forma direta a prética, de
forma que deve serespeitar atriade formador, formando e conhecimento
como um elo dialético necessario a pratica docente.

Gauthier e colaboradores (1998) questionam o peso dos
saberes inerentes aos conhecimentos académicos classicos, de forma
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que se tornam mais relevantes os elementos que se transpassam para
a pratica real e corriqueira dos professores. Assim como Tardif (2014,
p. 14), que ressalta “[...] a questao dos saberes, que nao podem
estar separados das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do
trabalho docente”.

O entendimento sobre os processos de ensino-aprendizagem
¢ evidenciado por Libaneo (2011), por estes favorecerem a troca
de conhecimento entre professores e alunos e a transmissao do
conhecimento. Logo, a pratica docente deve envolver o conhecimento
do conteldo que ira lecionar e o conhecimento didatico-pedagdgico
adquirido na formacéo e na atuacao pratica.

Percebe-se entdo, que o processo formativo deve agregar o
objetivo de preparar um profissional comprometido com os processos
de aprendizagem, além da formacdo de cidaddos com ampla
capacidade de compreender o mundo e os direitos e deveres inerentes
a sua participagao social. Além deste, o fazer pedagodgico deve estar
atrelado a praticas reflexivas no processo educativo muitas vezes nao
absorvidas no processo formativo, como dito por Perrenoud (2000).

Gouvéa (2003) descreve a necessidade da transformacéo do
atual modelo de formagao de professores, de forma que esta deve
estar o mais préximo possivel dos sistemas de educacéo bésica, para
que a préatica pedagogica corresponda ao esperado mediante aos
desafios no processo de escolarizagao.

Sobre os desafios na formacéo inicial, Farias e Magalhaes
(2012, p. 258) postularam sobre a complexa missao de “[...] colaborar
no processo de passagem da visdo do aluno enquanto aluno para a
visdo dele mesmo enquanto professor”. Em consonancia, Cury (2011,
p. 122) diz que a formagéo inicial “deve ser a mais sélida e rigorosa
possivel, com a oferta de uma educagéo continuada”.
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Nesse sentido, entre os maiores desafios desta prética estéa o
entendimento que de o aluno ndo é o sujeito passivo No pProcesso,
ou uma conta bancéria em que devem ser feitos depdsitos regulares
(FREIRE, 2017).

Os desafios sobre o ensino de ciéncias séo agravados pelos
contextos escolares, nos quais, fatores como estrutura fisica, falta
de materiais para estudos e pesquisa como bibliotecas, acervos
desatualizados, falta de laboratérios, ou mesmo a desvalorizagéo
social da profissdo docente dificultam a atuacao do profissional.

METODOLOGIA

O tipo de pesquisa do presente estudo € pesquisa exploratoria,
com o obijetivo de familiarizar o pesquisador com o objetivo do que se
esta pesquisando.

A pesquisa foi realizada com docentes que ministram a disciplina
de ciéncias para turmas do 7° ano do ensino fundamental de seis
instituigbes publicas do municipio de Alegre-ES.

A metodologia para coleta de dados foi a aplicacdo de
questionario semiestruturado composto por perguntas abertas e
fechadas. Para as perguntas abertas foi feita analise de conteddo
(MARCONI; LAKATOS, 2001), em que as respostas as perguntas
foram analisadas sob forma de categorias, de modo a exibir o que
¢ importante e determinante dentro do enfoque estabelecido pelo
questionério. A andlise de conteldo quanto aos dados qualitativos,
sob a forma de categorizagdo, foi feita com o auxilio do programa
Rstudio com a extensdo RQDA versao 3.4.2.
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Quanto as questdes fechadas, estas foram analisadas e os
dados tabulados em conformidade com a escala de Likert (LIMA,
2000). As respostas das perguntas fechadas foram tabuladas e
apresentados em forma de gréficos, em sua maioria. Para responder
as perguntas fechadas do questionario, o participante da pesquisa
poderia manifestar-se diante dos seguintes niveis de concordancia:

Nunca (?om pouca | Nz0 sei responder | Com frequéncia Sempre
requéncia
M @) @) 4) ()

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa
com Humanos (CEP/UFES), sob o n° 2.893.335, e a aplicacdo do
guestionario deu-se apds o consentimento do participante por meio
da leitura e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho foram avaliados questionarios de 20
professores que atuam na rede publica de ensino, dos quais a
maioria possui até 15 anos de carreira docente e estdo formados
ha mais de 10 anos (Figura 1).
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Figura 1- Dados sobre tempo de carreira docente dos professores
participantes da pesquisa e ha quanto tempo estao formados

Este primeiro dado nos faz pensar sobre o perfil dos docentes
de Ciéncias que atuam na rede de ensino da cidade de Alegre - ES.
Observa-se que metade dos docentes participantes tiveram suas
formagbes entre 20 e 30 anos atras, e o tempo de atuagéo entre 15 e
30 anos, com 50% dos sujeitos da pesquisa possuindo atuagao inferior
a uma década.

Segundo o Relatério da Pesquisa Internacional sobre Ensino e
Aprendizagem (BRASIL, 2014), a média de experiéncia como docente
é de 14 anos, e o0 observado quando relacionado a idade média dos
professores da rede publica de ensino, mostra que estes docentes
iniciam a carreira apds formagao na rede particular de ensino, e apés
o periodo de estabilizagdo passam a integrar a rede publica de ensino.

Nesse sentido, Huberman (1988) também relatou que o
periodo de estabilizagdo do professor é entre os seis primeiros anos
de experiéncia docente, e que coincide com a efetivacdo deste no
quadro de professores.

Vé-se que metade dos sujeitos deste estudo se enquadram na
projecao brasileira para experiéncia docente, e que a relagao entre o
tempo de formacao e atuagao contribui para o entendimento sobre o
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papel destes docentes em sala de aula a ser apresentado neste estudo.
Ademais, o desenvolvimento de competéncias e habilidades esta
diretamente relacionados com os saberes da experiéncia agregados
ao longo da pratica letiva diaria (GATTI; BARRETTO, 2009).

Quando questionados sobre o numero de escolas em que
lecionam, os professores se dividiram em dois grupos: 14 atuam
somente em uma escola e 6 atuam em 2 escolas.

A carga horaria semanal entre os pesquisados foi, ha maioria,
de 20 ou mais horas por semana (Figura 2). Segundo o Brasil (2016), a
jornada de trabalho entre os professores da educacéo bésica equivale
a 30 horas semanais. No entanto, o tempo de ensino e o tempo de
trabalho nao se equivalem devido aos processos de programagao,
preparacdo de aula, estudos, correcdes de provas, que normalmente
séo realizados fora do horério escolar (SOUZA, 2008).

Figura 2- Total da sua carga horaria didatica semanal
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Nesse sentido, a carga horaria aumentada e fragmentada
impactam na capacidade de organizagao, rendimento e de

Q trabalho do docente, resultando na oferta de um ensino com baixa
H qualidade. Ademais, o vinculo estabelecido com a escola esta
diretamente relacionado com a valorizacao da carreira do docente

R (CARVALHO, 2018).

Somado a estes, a quantidade de disciplinas e de turmas

em que o docente leciona contribuem para uma analise realista

sobre 0 planejamento do ensino, bem como as estratégias a serem
adotadas em sala de aula (CARVALHO, 2018). Sobre o tema,

O estimativas brasileiras indicam que 80% dos docentes trabalham em
um estabelecimento, 15 % em dois estabelecimentos e 5% em trés

ou mais. Também foi observado que a frequéncia de docentes que

atuam em mais de trés instituicoes cresce no ensino médio, somando
quase 10% (CARVALHO, 2018).

Estes resultados reafirmam a valorizacdo da presengca do

docente em uma Unica unidade escolar, de forma que os vinculos

~ com os demais profissionais que compdem o corpo educacional se

0 traduzem nas competéncias profissionais que endossam o perfil do
“bom professor” (VASCONCELLOS, 2002).

A formagdo do professor também é importante para o
entendimento do perfil profissional. Em continuidade a formagéao
inicial, a busca por novos saberes como a formacdo continuada,
especializagdo, mestrado e doutorado, auxiliam as préticas
pedagodgicas para construgao de conhecimentos.

Na pergunta sobre qual a habilitagdo do docente, 13 professores
possuem regéncias na referida area de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, 3 professores em Licenciatura em Ciéncias, e 3 professores
possuem habilitagcdo em outra area diferente da afim, isto é, a formacao
era em outra area que nao em Ciéncias ou Ciéncias Bioldgicas (Figura
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3). Somado a este, o perfil obtido pelo questionario mostrou que 18 dos
professores haviam se capacitado, enquanto 1 ndo fez nenhum curso
neste sentido (Figura 4).

Figura 3- Qual o curso superior cursou?

Figura 4- Quantitativo de cursos de capacitacao realizados
pelos docentes participantes da pesquisa
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O processo de capacitacao, legislado pela Resolugéo n° 01,
CNE/CEB, é garantido com o objetivo de atender as demandas e
capacidades inerentes ao cargo ocupado, bem como para atender a
progressao funcional, em acordo com o calendario escolar.

Além destes, a capacitagdo objetiva a implementacdo e
manutencédo de programas cujo propdésito é introduzir inovagdes
nas redes de ensino. Nesse sentido, a atualizacao permite que o
professor esteja dentro do processo de renovacao de informagoes e
conhecimento, que promovam o aperfeigoamento continuo. Ademais,
a formagéao continuada também atua como formagao compensatdria,
com a finalidade de sanar os problemas diagnosticados nos cursos de
formacgao inicial de professores (GATTI; BARRETTO, 2009).

Em relagdo ao ingresso em cursos de poés-graduagdo, a
especializagao destacou-se como principal grau académico com um
total de 18 professores. Além deste, um professor possui doutorado e
um apenas graduacao.

A busca por novos graus académicos € resultado das novas
exigéncias no escopo da educagdo, na intencdo de aprimorar as
competéncias no quadro docente, de forma a atender as demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino. No entanto, a estruturacao
do modelo publico da educacéo brasileira, que se da com a agregagéo
de fungdes que ultrapassam a ensinagem, levantam dlvidas sobre 0s
efeitos dos conhecimentos agregados por meio dos cursos na atuagao
do professor (GATTI; BARRETTO, 2009).

Para o Ministério da Educacdo, a oferta de cursos de
especializagdo tem como objetivo a aquisicado de conhecimentos
necessarios a formacgao de professores e que contribua para
o desenvolvimento das competéncias na prética profissional
(BRASIL, 2018).
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O perfil brasileiro para o avaliado, aproximadamente 95% dos
professores possuem titulos de nivel de especializagao, seguidos
= de mestrado que representam 4%. Parte destes dados podem
4\f ser justificados pelos incentivos relacionados ao ingresso na poés-

graduacéo objetivados no PNE, na qual foi observado um acréscimo
- de 66% nos professores com pos-graduagao entre os anos de 2009 a
2017 (CARVALHO, 2018).

Em outra perspectiva, Tamboril (2005) destaca que a busca pela
certificacdo em nivel de especializacéo estéa ligada a competitividade
no mercado empregaticio, bem como com a valorizagao do curriculo e
aumento da empregabilidade em cargos superiores.

Na minha percepcao como docente, 0s processos continuados
de formacéo e o ingresso em cursos de pds-graduacao, em relagéo
aos professores de ciéncias, tornam-se essenciais devido o progresso
continuo das descobertas cientificas e do avango tecnolégico. Logo,
a busca por novos conhecimentos faz-se necesséaria no campo
epistemoldgico e pedagdgico para que O processo de ensino e
aprendizagem se apresentem préximos a realidade do educando.

Nesse sentido, a capacitacéo para microbiologia é essencial para
apresentar ao professor novos modelos conceituais e experimentais
que aproximem os educandos dos processos cientificos relacionados
com os microrganismos. Sobre 0s cursos de capacitacéao realizados
pelos sujeitos desta pesquisa, 10 assinalaram que 0S mesmos nao
se relacionavam com o ensino de microbiologia. Dos demais, ao
menos 1 curso de capacitacao sobre microbiologia foi realizado por
4 entrevistados, 2 cursos de capacitacao sobre microbiologia foram
realizados por 2 entrevistados e 4 cursos de capacitacdo sobre
microbiologia foram realizados por 1 entrevistado.

Nessa perspectiva, foi observado a percepgcao dos
professores sobre a importancia da sua formacdo para a sua
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pratica docente em ensino de microbiologia, e mostra que a
formagéao inicial (graduagéo) foi o grau académico que agregou
de forma mais consistente para a pratica docente. Ja em relagéo a
especializagao, os professores elencaram como nenhuma ou baixa
a contribuicdo deste grau académico para a pratica docente em
ensino de microbiologia (Figura 6).

Figura 6- Qual a importancia da sua formacao para a sua pratica docente
em ensino de microbiologia? Assinale somente o(s) que vocé cursou

Deve-se destacar que na percepcado sobre a formacédo na
modalidade mestrado na pratica docente em ensino de microbiologia,
os sujeitos da pesquisa elencaram aimportancia semteremrealizado os
cursos, gerando uma percepgao equivocada sobre 0 questionamento,
e impossibilita a avaliagao do mesmo. Desta forma as figuras 5 e 6
acabam divergindo, fato que dificulta o real entendimento sobre a
percepcao desses docentes sobre os graus de qualificacéo e a sua
pratica docente quanto a pos-graduagao stricto sensu.
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E importante ressaltar que a capacitacéo docente é ampla e nem
sempre se relaciona com a disciplina ministrada, mas com o exercicio
da atividade docente. Neste sentido, Ovigli e Silva (2009) destacam
que o importante na formacao docente nem sempre se relaciona com
detalhes técnicos, ou seja, com o conteddo programatico ao qual o
professor esta diretamente ligado em suas atividades em sala de aula.

No processo formativo do professor, disciplinas de instrumentagcao
prética contribuem para o desenvolvimento de propostas metodolégicas
e pedagogicas concretas baseadas na experimentagao.

Sobre o periodo de formagéo docente, quando questionados
sobre a ocorréncia de disciplinas cujo contetldo fosse a instrumentagao
em laboratério, 1 professor nao teve contato com as disciplinas de
instrumentacéo, fato este que pode estar relacionado com a area de
formagao ndo informada pelo entrevistado, e este dado foi confirmado
em consulta ao questionario. Para os demais entrevistados, 9
professores indicaram realizar sempre/com frequéncia disciplinas com
essa tematica, e 10 ndo tiveram contato com frequéncia (Figura 7).

Figura 7- No seu curso de graduagéo vocé teve
disciplinas de instrumentacéo de laboratério?
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Nesse contexto, Alencar e Fleith (2004) baseados no seu
estudo sobre o repertorio criativo na pratica docente, relacionaram
a falta de aulas expositivas e enriquecidas com atividades e
praticas na atuagéo dos professores, ao baixo contato dos préprios
docentes com estes instrumentos de ensino em seu periodo de
formacao, justificados pela falta de recursos para equipamentos,
insumos e materiais que permitam a realizacdo dos procedimentos
em laboratorios, desta forma o trabalho de formacdo com estes
docentes restringe-se ao modo tedrico.

O repertorio criativo contribui para a construgdo de modelos
de ensino que aproximam o alunado do conteldo a ser estudado.
Nesse sentido, para Oliveira, Guerreiro e Bonfim (2007), o professor
atua como um facilitador no processo de ensino aprendizagem, por
meio da apresentacéo de situagbes que exemplifiqguem o conteldo e
contribuam para construcao do conhecimento. Logo, professores que
passaram por uma abordagem construtivista no percurso educacional
tendem a valorizar a busca modelos praticos para que os alunos
alcancem o conhecimento.

Em relagdo a formacéao e a presenca de contelidos ou disciplinas
associadas a microbiologia durante a formagao docente, a maioria dos
sujeitos (19) afirmou que obtiveram estudos associados a microbiologia
na graduagao e 1 entrevistado n&o teve esse conteddo (Figura 8).
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Figura 8- No curso de graduacao vocé teve contetdos e/
ou disciplinas voltados ao estudo de microbiologia?

Para Trivelato (1995) os contelidos no processo formativo
do profissional sdo essenciais para o aprofundamento dos tépicos
a serem desenvolvidos na sua posterior atuagcdo em sala de aula.
O resultado encontrado reforga a importancia da aprendizagem
de microbiologia durante a graduagdo, afinal, os conteddos
relacionados a esta disciplina estiveram presentes na formacao da
maioria dos professores.

As disciplinas mais especificas no processo formativo sédo de
grande importancia para o aprimoramento do professor e contribui para
a melhor correlacédo entre os topicos e disciplinas relacionadas com o
desenvolvimento dos temas transversais que devem ser trabalhados
mediante a afinidade e preparagéo que o professor tenha em relagao
ao mesmo. Para Demo (1992), a atuacéo do professor é dependente de
conteudos assimilados no processo de formacéo, que séo: formagéo
geral, competéncia educativa, capacidade interdisciplinar.
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A didatica do processo de formacdo deve ser integrada aos
contelidos cientificos, que se perfaz no uso de atividade pratica. Em
relacao a oportunidade de desenvolver atividades praticas abordadas
em microbiologia durante a sua formacao, 12 professores afirmaram
que durante a graduagédo foram abordados frequentemente os
contelidos praticos do tema, 5 responderam que tiveram com pouca
frequéncia, enquanto que 2 professores ndo tiveram esse tipo de
abordagem (Figura 9).

Figura 9- No curso de graduacéo vocé teve oportunidade de desenvolver
atividades praticas abordando conteidos de microbiologia?

A vivéncia pratica estabelecida durante o ensino por meio de
atividades orientadas ¢ uma 6tima ferramenta de formagao discente
devido a facilitagdo que se da a aprendizagem. O estudo de Chinelli,
Pereira e Aguiar (2008) reforga o papel da experimentagdo como
instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem das
ciéncias, em uma perspectiva construtivista.
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Deve-se destacar que o periodo em que o docente ainda se
encontra em formagao, ou seja, durante a sua graduagao, é quando
residem os maiores entraves para o desenvolvimento satisfatério da
aprendizagem discente, e a auséncia de conteldo ou de experiéncias
voltadas para a educacéo basica limita o repertorio criativo do professor,
fato este que pode desencadear o seu proprio desinteresse pela
microbiologia ou ainda ndo cativar os alunos quanto a necessidade
real desta disciplina.

Sobre o tema, Castanho (2000, p. 77) argumenta que

[...] nossas faculdades s&o, no geral, pouco ou nada criativas.
Desenvolver a criatividade parece ser um objetivo tao simples
e € uma das caracteristicas mais raras de se encontrar na
maioria de nossos jovens, educados para a atitude conformista
e homogénea que os sistemas escolares os condenam.

Ademais, o desenvolvimento de um repertério criativo no
professor esta vinculado a padronizacdo de instrumentos de avaliagao
das praticas docentes que expressem as habilidades criativas destes
docentes em processo de formacao (ALENCAR; FLEITH, 2004).

Oda e Delizicov (2011) ponderam que as falhas relacionadas
ao preparo do doscente para a sua atuagao profissional, incluindo
o desenvolvimento de um repertério criativo, € um dos fatores que
podem contribuir para o baixo desempenho escolar dos alunos durante
a educagao basica em microbiologia, devido a falta de flexibilidade
didética no processo de formagao dos docentes.

Entre as praticas realizadas durante a formacéo para o ensino
de Microbiologia pelos docentes, verificamos que a maioria dos
professores (60% dos entrevistados) realizaram diferentes aulas
praticas, conforme se observa na Tabela 1.

150



DIALOGOS

SOBRE
OENSINO
EAEDUCACAO
BASICA
Tabela 1 — Dados referentes as praticas pedagdgicas realizadas
durante a formacgao docente para o ensino de Microbiologia
Categorias Excertos das respostas Quantidade | (%)

‘Aulas de instrumentacao e microscopia”

“Estudo de vidrarias de laboratério,
coleta de materiais (amostras) e
esfregago em meio de cultura, analise
por microscopia de parte das colonias”

‘Aulas praticas em laboratérios”

‘As aulas eram na UFES,
N esporadicamente eles emprestavam
o laboratério para a FAFIA’

2, “ Lo
¥ > Poucas aulas no laboratorio
| de microscopia”
\
\ 123 “Analise de microorganismos com
N utilizagdo de microscopio”
™

“Tive muitas aulas no laboratério
de microbiologia com praticas de

) ! . " 12 67
crescimento microbiano, utilizando
material coletado em casa, alimentos,
saliva, pele, couro cabeludo,
partes intimas, entre outros”

Pratica “Utilizacao de laboratdrios, coletas”

“Aulas praticas em laboratérios”

“Estudo de vidrarias de laboratério,
coleta de materiais (amostras) e
esfregago em meio de cultura, analise
por microscopia de parte das colonias”

“Pouquissimas aulas em laboratério

com a utilizacdo de microscépios,
quando existia algum em funcionamento,
quando havia material disponivel”

“Analise de microorganismos com
utilizagao de microscopio”
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Demonstracao

“Tive muitas aulas no laboratério

de microbiologia com praticas de
crescimento microbiano, utilizando
material coletado em casa, alimentos,
saliva, pele, couro cabeludo,

partes intimas, entre outros”

‘Analise de crescimento bacteriano
em meio de cultura, identificagdo de
colbnias bacterianas, antibiogramas,
identificagéo de sinais e sintomas
de doencas em plantas, manejo e
controle de doencas em plantas”

“Coloragdo de Gram; Microorganismos
no ambiente; Semeadura e cultura
pura; Antibiograma; Antifungigrama;
Diagnodstico de Micoses; Analise
microbioldgica da agua; Analise de
algas microscopicas (identificagéo)”

17

De Auséncia
de estimulos
pedagdgicos

“Néo tive”

“Em minha graduacé&o tive mais
atividades tedricas em fungdo da
infraestrutura da faculdade (falta
de), falta de laboratérios”

“So tive de instrumentagao, isso a
20 anos atrés mais ou menos”

17

Fonte: Elaborado pelo autor.

Diante do resultado obtido, vé-se que o uso de laboratério,
independentemente de sua qualidade, esteve presente na formacao
enquanto discentes, de 14 dos sujeitos da pesquisa. De acordo
com Coll e colaboradores (2006), a mediacéo entre o conhecimento
tedrico e pratico durante a formagéo profissional do docente contribui
positivamente para o desenvolvimento e o aperfeicoamento dos
contelidos curriculares expostos em sala de aula, de modo que as
aulas praticas favorecem a contextualizagdo do saber, facilitando a
sua aprendizagem.
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E importante destacar que a matéria-prima da disciplina
microbiologia sdo organismos microscopicos 0 que exige para uma
melhor visualizacdo e experimentacado a utilizacdo de instrumentos
para 0 seu manuseio. Deste modo, é essencial para a formacao
dos profissionais em educacgdo em Licenciatura em Biologia, que o
ensino de instrumentos de manuseio ao nivel celular seja explorado
e praticado durante a graduacao. Sobre este aspecto, Silva e Bastos
(2012) afirmam que a falta de manutencéo de laboratérios, na qual
ocorre a maior parte da instrumentacdo em microbiologia, € um
indicativo de baixa qualidade em ciéncias que por sua vez reflete no
trabalho docente.

O estudo também buscou identificar as oportunidades
de desenvolver atividades praticas voltadas para o ensino de
microbiologia na educacéo basica durante a sua formagao. Como
resultado, verificamos que 15 sujeitos tiveram poucas oportunidades
de atividades praticas, enquanto que 4 afirmaram que com frequéncia
era possivel associar atividades praticas no ensino de microbiologia na
educagao basica (Figura 10).
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Figura 10- No curso de graduagao vocé teve oportunidade
de desenvolver atividades praticas voltadas para o ensino
do conteudo de microbiologia na educacao basica?

O entendimento sobre a importancia destas atividades préticas
esta ligada a compreensao sobre a microbiologia que exigem um alto
nivel de abstragéo para sua compreensao. Nesse sentido, 0 uso de
métodos que atribuam significado ou importancia ao tema sdo muito
importantes. Para Ausubel (1980), um novo conceito € fixado mediante
a relagdo com os conhecimentos prévios em sua estrutura cognitiva.

De forma semelhante, Carretero (2002) afirma que a
aprendizagem se da de maneira mais significativa quando o aluno
associa seu conhecimento prévio com o saber ensinado nas ciéncias,
as vezes de forma sobreposta, sendo este ensinamento relevante para
a construgéo do aprendizado cientifico.

Na perspectiva do aprendizado cientifico, o entendimento
sobre a participacdo dos microrganismos nos conceitos relacionados
ao meio ambiente, salde e biotecnologia auxiliam na interpretagéo
e compreensdo do conhecimento cientifico. Silva e Bastos (2012)
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também pontuaram a importancia de ensinar a bacteriologia para
promover o entendimento sobre microrganismos e a sua influéncia no
cotidiano, entre eles produgao de alimentos ou veiculagéo de doencas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo, foi possivel observar o papel da
experimentagdo e do embasamento tedrico e pratico sobre a
microbiologia no processo formativo dos docentes participantes,
sendo que destes, a experimentacao destaca-se como instrumento
facilitador do processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias e
contribui para o desenvolvimento de um repertério criativo necessario
para a atuagao do docente.
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A GUISA DE INTRODUCAO
“ \ [...] considero que é mais Util contar aquilo que vivemos do que
4 : estimular um conhecimento independente da pessoa € uma
observagdo sem observador. Na verdade, ndo ha nenhuma

--—- teoria que ndo seja um fragmento, cuidadosanjente preparado,
de uma qualquer autobiografia (PAUL VALERY, 1931 apud
JOSSO0, 2004, p.14).

Na citacdo, Valéry salienta o sentido (auto)biografico de
quaisquer teorias, assim como Boaventura (1987 apud JOSSO, 2004,
@) p. 15) coloca que “todo conhecimento é auto-conhecimento”.

Nessa mesma perspectiva, Wilde (1891 apud JOSSO, 2004, p.14)
pontua que ‘A educacéo é uma coisa admiravel, mas é bom lembrar,
de tempos em tempos, que nada do que vale a pena ser conhecido
pode ser ensinado’. O autor nao quer, nesse dizer, minimizar o papel
do educador/formador, mas enfatizar que ninguém forma o outro, cabe
a cada um transformar os conhecimentos adquiridos em formacao,
requer exigéncia na concepcao e organizagao dos dispositivos de
formacao. E ainda elucida o olhar de autorreflexao culminando no que
acentua Carl Rogers (1961 apud JOSSO, 2004, p. 15) na afirmagéo:
‘Nao apenas fazer, mas ser; nao apenas ser, mas tornar-se... Tornar-se
pessoa!... Tornar-se formador!’ e 0 que isso implica na formacao.

Ainda nessa linha, Pineau (2000, (releitura de Rousseau) apud
JOSSO, 2004, p.16) enfatiza que ‘quem educa o educador ou quem
forma o formador’ respectivamente s&o ‘eu, 0s outros e as coisas’ €
que o formador forma-se a si proprio’.

Existe uma ratificagdo de que ndo é uma questéao de

[...] desvalorizar as dimensodes técnicas ou tecnoldgicas da
formagdo, mas obriga-nos a inscrevé-las numa experiéncia
de vida, num percurso pessoal. Numa dupla perspectiva:
caminhada do formador enquanto eu pensante e sensivel
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que se convoca na sua construcdo pessoal e caminhada
do formador na sua relagdo com os outros, ajudando-os a
mobilizarem-se para o processo formativo (NOVOA, 2001,
apud JOSSO, 2004, p. 16).

Essas cinco ideias nos remetem ao processo de formacao por
meio de memarias, experiéncias que sao declaradas pelas narrativas
(auto)biograficas. Assim, procurando estudar o processo formativo
construido pelo PIBID, o objetivo desse artigo é, justamente, por meio
do olhar de um licenciando em Quimica que vive o PIBID, pensar as
narrativas e a formacao docente na perspectiva de reflexdo. Para isso,
far-se-4 um breve panorama do método (auto)biogréfico e a formagéao
docente; a metodologia, caracterizando a pesquisa e coleta de dados,
apresentagdo do publico-alvo, analise dos resultados; na sequéncia,
resultados e discussao; consideracdes finais acerca da pesquisa; as
referéncias de suporte para o artigo.

O METODO (AUTO)BIOGRAFICO
E A FORMACAO DOCENTE

O processo de formacao docente nao pode se resumir ao
exercicio dos modelos tradicionais, ja formulados e desenhados
em um plano na matriz curricular. E preciso questionar a pratica
com vistas a maior qualidade e eficacia. Nesse sentido, impde-se
persistente renovacdo metodolégica a guisa de atender aos desafios
de uma formagao para mudanga, problematizadora, fomentadora de
atitudes, praticas inovadoras e saberes integrados. Vale ressaltar
com essa fala, que ndo é uma questdo de abandonar as técnicas
tradicionais, mas aperfeicoa-las, experienciando formas capazes de
conduzir a um maior empenho de cada um em sua proépria formagéao
e ter nessa fomentagao o envolvimento das Instituicbes Formadoras
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e Escola, possibilitando a aproximagéao as questbes emergentes no
exercicio da profissao.

Nessa perspectiva de formacédo, se subjaz o método
autobiografico, permitindo que pela execucao das narrativas se exercite
areflexdo. E na crenca de que a vitalidade de narrativas escritas e orais,
aliadas ao suporte pedagdgico, ao aprofundamento de contetidos que
a formacgao se dinamiza e toma corpo.

O método (auto)biografico vem se intensificando no campo
educacional desde o final da década de 70, quando no Brasil,
é criado o Programa de Histéria Oral do Centro de Pesquisa e
Documentacao de Historia Contemporanea do Brasil — CPDOC,
responsavel por zelar, armazenar copias, conservar gravagoes
realizadas com cunho institucional.

A Histéria Oral € um termo amplo para o trabalho aqui
proposto (QUEIROZ, 1988), uma vez que além de entrevistas,
abrange documentacdo complementar obtida com protagonistas
de pesquisa, assim como documentos relacionados ao contexto da
pesquisa. Nesse campo maior, estdo centradas as histérias de vida,
as entrevistas, 0os depoimentos pessoais, as (auto)biografias e as
biografias; documentacdo captada via oral ou escrita. No entanto,
cabe aqui diferenciar biografias de (auto)biografias. No que concerne
as biografias, a historia de um individuo é redigida e/ou contada por
outra pessoa; ja no método (auto)biografico, o narrador constroi sua
histéria/narrativa/relato, transportando singularidade para o coletivo e
um pesquisador pode tratar do assunto, culminando seu sentido em
auto — da pessoa — e biografico — com a ajuda de outro individuo.

Ferrarotti (1988), em um dos capitulos do livro "Abordagens
(auto)biograficas” organizado por Anténio Noévoa, para melhor
compreender a situagédo dos educadores em meio aos desafios da
profissdo docente, justifica o uso do método (auto)biogréfico:
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O homem ¢é universal e singular. Pela sua parte sintética,
singulariza nos seus atos a universalidade de uma estrutura
social. Pela sua atividade destotalizadora/retotalizadora,
individualiza a genialidade de uma histéria social coletiva.
Eis-nos no &mago do paradoxo epistemolégico que nos
propde o método biografico. [...] Se nés somos, se todo
o individuo é a reapropriacdo singular do universal social
e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a
partir da especificidade irredutivel de uma préaxis individual
(FERRAROTTI, 1988, p. 26-27).

Vogel (2008, p. 48) em uma releitura de Novoa (1991) salienta que:

[..] é importante que o método (auto)biogréfico continue

NS enriqguecendo as discussdes por apresentar grandes
potencialidades transformadoras no ambito da profissao
2 docente. Suscita, do préprio professor, a partir de suas memérias
»wW uma visdo de vida, estabelecendo uma relagao crescente com
| .
suas perspectivas futuras.
\ Ve
\ . s
S Cada pessoa pode contar sua histéria, relembrar

acontecimentos, rememorar, e, entao, reconstrui-la, possibilitando

e~ ® analisar e interpretar suas a¢gdes e caminhar rumo a ressignificar sua
vida e formacao.
- ®

/ A priori, a memoéria parece ser um fenémeno individual,
algo relativamente intimo, proprio da pessoa. Mas Maurice
Halbwachs, nos anos 20-30, ja havia sublinhado que a
memoria deve ser entendida também ou, sobretudo, como
um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno
construido coletivamente e submetido a flutuagoes,
transformacgdes, mudangas constantes (...) Quais s&o,
portanto, os elementos constitutivos da memodria, individual
ou coletiva? Em primeiro lugar sdo os acontecimentos vividos
pessoalmente (POLLAK, 1992, p. 202).

Essa afirmacéo, no ambito de formagéo, elucida que, a partir
das histérias de vida, especificamente por meio do método (auto)
biografico, o docente toma consciéncia dos processos formadores,
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compreendendo que a formagdo ndo ocorre pelo acumulo de
atividades, mas pela reflexao e (re)construcao dos seus saber-fazeres.

O PROCESSO DE PESQUISA
E COLETA DE DADOS

O estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho
qualitativo, tendo embasamento em revisao bibliografica. O processo
de coleta de informagdes, no campo de investigacdo, possibilitou
apresentar as narrativas (auto)biograficas e a formacdo docente na
perspectiva dos licenciandos em Quimica participantes do PIBID.

Para obtencdo de informagbes, tivemos como instrumento
inicial, uma guia de entrevista com o objetivo de fazer o entrevistado
discorrer sobre suas experiéncias na qualidade de pibidiano, relatando
o desenvolvimento das dindmicas estabelecidas, participacdo e
evolugdo durante seu periodo de atuagao. As perguntas respondidas
na pesquisa sao apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Guia de entrevista
1. Qual a sua idade?
2. Antes do presente curso, ja fez algum outro curso de
graduacao?
3. Ao ingressar na Universidade ja comegou no curso de

Licenciatura? Se nao, qual foi e qual a razao de ter alterado
para licenciatura?

4, Que periodo esta cursando e em que turno?

5. Conte-me um pouco sobre as motivacoes, as pessoas, 0S
caminhos que o trouxeram a fazer a escolha por esse curso.

6. Como vocé chegou ao PIBID? Inicialmente, a remuneragéao foi
um dos motivos de entrada? Fale-me, mais um pouquinho...
(Teve mais algum ponto que o motivou?)

7. Conte-me desde do inicio como foi estar no PIBID, sua
experiéncia...
8. E ai?! Apds sua saida, como vocé projeta sua profisséo de ser

professor? Como o PIBID entra nessa histéria?

9. O PIBID o ajudou a continuar na universidade?

10.  Monitoria no PIBIB: como vocé coloca essa experiéncia?

Trata-se de um recorte de uma pesquisa mais extensa. [...] como
a gente no PIBID... fazia os relatos, discutia, lia e promovia partilha nas
rodas e eu conseguia analisar... em discussoes nas rodas de formagao
com o grupo, todo o processo que eu vivenciava com 0s alunos na
escola, com os professores, com o administrativo... Levar a experiéncia
para a escola e trazer experiéncia para universidade (nas rodas),
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partilhar e discutir... isso ia para os relatos e ao ler nas reunides nos
fazia pensar nesses processos, oportunizava nos questionar. (SUJEITO
(= A); [...] no PIBID, para mim, o mais marcante mesmo é a construcéo
4 dos relatos; ndo sé escrever por escrever, mas escrever em cima de

uma reflexao. Escrever por que, para que, para quem (SUJEITO B).
- Portanto, do grupo de sujeitos a serem entrevistados, foi selecionado
um sujeito de pesquisa. Em um primeiro momento, buscamos a
contextualizacdo — identificagado do sujeito; motivacao pela escolha
de licenciatura em Quimica, periodo em andamento; em seguida,
sua entrada no PIBID, experiéncia vivida, relato como monitora; sua
projecao do ‘ser professor’ apds conclusao de curso e as influéncias
do PIBID, bem como sua visado a respeito dos licenciados que nao
passam pelas dindmicas do PIBID; assim como pontos relacionados a
estes que emergem quando se trata de entrevista a guisa de oralidade.

A guia de entrevista foi formulada partindo do critério de
que exercem influéncia na formacdo, as experiéncias partilhadas,
intervencoes/atividadesrealizadas, observacoesfeitas pelos pibidianos,
bem como a rememoracao do processo pelo qual passaram durante
sua vida escolar, e agora, ja em ambito de formacéao, e o registro desse
conjunto de agbes por meio de narrativas (auto)biograficas.

Tendo o tipo de entrevista selecionado — a semi-estruturada, na
modalidade oral — foi utilizado equipamento digital — gravador de voz —
e, entdo, tivemos um banco de dados do sujeito da pesquisa. No intuito
de agilizar o processo de transcricdo usamos o programa Express
Scribe — programa transcritor que desacelera o audio facilitando e
agilizando a digitacao. Uma vez transcritos, optamos pelo processo de
transcriagao, retirando repeticoes, termos faticos, vicios de linguagem
e respeitando a norma culta de escrita (CAMPQOS, 1981).

Apds termos a entrevista realizada e transcriada, a mesma voltou
ao sujeito da pesquisa para validacao (VIANNA, 2000).
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Cabe ressaltar que o processo de entrevista se da conforme
os objetivos. Uma vez que a entrevista nao atenda, de inicio, todas as
finalidades tragadas, ela deve ocorrer mais vezes até que se esgotem
as informacoes que o entrevistado possa contribuir para o processo de
pesquisa. Procedimento comum, quando se trata de entrevistas (auto)
biogréaficas que trabalham com Histéria Oral.

PUBLICO-ALVO

No intuito de obter uma amostra que pudesse atender a todos
0s quesitos: formador, monitor, ex-pibidiano, discentes de ambos
0s sexos, bem como alunos bastante comunicativos, e também os
que falam pouco, foram elencados oito colaboradores envolvidos
com o PIBID Quimica - UFES Campus Alegre — ES. Processo esse,
assim dividido: 06 discentes de licenciatura em Quimica: sendo 02
do sexo masculino e 04 do sexo feminino; destes, 02 ex-pibidianas,
sendo uma delas, atual monitora do PIBID; 01 mestranda em Ensino
gue ja atuou na observagéo e intervengéo no PIBID e 01 professor,
que também teve participagéo no Programa de Iniciagdo de Bolsa a
Docéncia. Para essa pesquisa, no entanto, a atual monitora do PIBID
foi selecionada para analise. Como esse trabalho visa apresentar
as perspectivas de um licenciando atuante no PIBID em relagdo as
narrativas (auto)biograficas e a formagéo docente, a escolha por
esse sujeito de pesquisa se justifica. Apés entrevista oral gravada, em
seguida transcriada, passou por processos de analise. Vale ressaltar
0 anonimato na divulgagéo dos dados.

Aguisa deanalisar o conteldo dessas mensagens, possibilitando
a inferéncia de conhecimentos advindos das mensagens obtidas,
lancar-se-a méo da anélise do conteldo, Bardin (1977, p. 42):
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos, sistematicos e obtectivos de descrigao
do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes
de produgao /recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Sobre andlise do conteldo, na 6tica desse autor, vale acrescentar

[...] todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas
parciais mas complementares, consistam na explicitagdo ou
sistematizacdo do conteldo das mensagens e da expressao
deste contelido, com o contributo de indices passiveis ou ndo
de quantificagao... tem por finalidade efectuar dedugdes légicas
e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideragdo (0 emissor e 0 seu contexto, ou eventualmente,
os efeitos dessas mensagens)... Pode utilizar uma ou varias
operacdes, em complementariedade, de modo a enriquecer 0s
resultados, ou aumentar sua validade, aspirando assim, a uma
interpretacéo final fundamentada (BARDIN, 1977, p. 42).

O analista delimita as unidades de codificagéo, ou as de registro,
optando por frase ou palavra — como neste estudo —, por exemplo,
procurando estabelecer uma correspondéncia entre as estruturas
semanticas ou linguisticas e as de cunho psicolégico ou sociolégico.
E, a partir da delimitacéo, as informacdes obtidas, do ponto de vista
quantitativo, se faz referéncia a frequéncia com que as caracteristicas
surgem, j&, no ambito qualitativo, a presenca ou auséncia de
determinadas caracteristicas.

Para esse estudo, a analise do conteldo entra como pano de
fundo, explicitando e sistematizando o conteldo das mensagens,
e entdo, para categorizacdo, o software livre R é tido como
procedimento, na interface RStudio, por meio do pacote de extensao
RQDA?". Destaca-se a andlise de similitude onde o software Iramuteq
v 0.7 alpha 2 permitiu enfatizar ocorréncias e co-ocorréncias dos
termos evocados nas respostas dadas pelo entrevistado. Assim,

27 Disponivel em: http://rqda.r-forge.r-project.org/
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inspirada pela anélise do conteldo, a analise de similitude usa em
Seu processo as co-ocorréncias para se justificar. Nesse sentido,
Bardin (1977, p. 22) elucida que

[...] a andlise do conteldo j& nfo é considerada exclusivamente
com um alcance descritivo... antes se tomando consciéncia
de que a sua fungao ou o seu objetivo é a inferéncia. Que
esta inferéncia se realize tendo por base indicadores de
frequéncia, ou cada vez mais assiduamente, com a ajuda de
indicadores combinados (ef analise das co-ocorréncias), toma-
se consciéncia de que, a partir dos resultados da anélise,
se pode regressar as causas, ou até descer aos efeitos das
caracteristicas das comunicagoes.

Em sucessao, no intuito de obter auxilio na interpretacdo das
categorias, bem como, para fins de visualizacdo e discussao dos
resultados, foi gerado um Grafo denominado “arvore maxima de
similitude” (Figura 1).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista transcriada constitui-se em um total de 8 péaginas
e 3136 palavras. O material foi trabalhado no programa IRAMUTEQ
(RATINAUD; DEJEAN, 2008), eliminando vicios de linguagem, dentre
outros termos, que atuaram como links e que retirados n&o alteraram
0 sentido do texto. Processo este, que através da eliminagao desses
termos, gerou a seguinte Figura 12,

28 Grafo - representacgéo gréfica da distribuicao de co-ocorréncias no texto.
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Figura 1: Arvore maxima de similitude fornecida pelo IRAMUTEQ,
destacando para esta pesquisa os termos ‘COMO’ e ‘PIBID’
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A partir desta imagem, tomamos como ponto de referéncia para
analise dois centros — vértices: ‘COMO’ e ‘PIBID’. Do grupo ‘COMO’
partem 05 arestas; do termo 'PIBID’, 09 co-ocorréncias. ‘COMO’, no
sentido de caminho, trajeto pelo qual um licenciando percorre rumo
a formagéo docente; e '‘PIBID’ como uma das vias que promove, por
meio de suas dindmicas, a se destacar os relatos — narrativas (auto)
biogréficas — esse percurso.

No Quadro 2 sdo encontradas as unidades de anélise
desenvolvidas com inspiracdo na Anadlise de Contelddo e com os
resultados observados no grafo (Figura 1).

Quadro 2 - Termos co-ocorrentes

Grupos Descricéo

‘COMO’, no sentido de caminho, trajeto pelo qual um

COMO . . N ~
licenciando percorre rumo a formagao docente.

‘PIBID’ como a via que promove, por meio das suas
PIBID dindmicas, a se destacar os relatos — narrativas
(auto)biogréficas — esse percurso.

O termo ‘COMOQO’ aparece no grafo interligado ao ‘PIBID’ por
18 co-ocorréncias. Da estrela ‘COMQO’ dar-se-a énfase a trés vértices:
‘ALUNQO’, ‘ESCOLA’" e ‘PROFESSOR’, ligados ao termo ‘COMO’
respectivamente por 08, 08 e 10 arestas. Do termo ‘PIBID’ partem
quatro vértices, sao eles: ‘PROCESSQO’, ligado ao ‘PIBID’ por 08 co-
ocorréncias; 'ENTRAR’, por 09; ‘GENTE’ por 12; e ‘RELATO’ interligado
por 05 arestas. Como o protagonista de pesquisa é bolsista do PIBID,
e apresenta suas perspectivas em relagado a formacéo docente a partir
das dinamicas do programa, esse termo tenha sido tdo enfatizado.
A este vértice — ‘PIBID’ —, o termo ‘ENTRAR’ se encaixa no sentido
de ingresso e o termo ‘GENTE’, a protagonista da pesquisa se refere
aos discentes de licenciatura, como ela. Portanto, em sua totalidade, a
énfase dada nesse quesito é que, por meio do ingresso dos discentes
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de licenciatura na universidade, mais especificamente no PIBID, eles
tém a oportunidade de, através de uma das dinamicas do Programa
= Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia, trabalhar no exercicio
4\ dos relatos, narrativas (auto)biogréficas essenciais ao ‘PROCESSO’

de formacgdo. No que concerne ao grupo ‘COMO’, ‘ALUNO’ e

s ‘PROFESSOR’ se entrecruzam; aluno, como objeto de trabalho do
professor formador e a ‘ESCOLA’ como ponte para essa preparagao por
meio das intervencdes realizadas. Além desses entrelagamentos, cabe
ressaltar a primeira e principal ligagéo, centrada nos grupos maiores
‘PIBID’ e ‘COMQ’, que, conforme as falas do sujeito de pesquisa, o
PIBID, em sua relevante dinamica, as narrativas (auto)biograficas, atua
como caminho para ressignificacao do processo de formagao docente.

Eu vejo arelevancia! Porque logo apods esse processo de escrita
do relato, a gente tem uma seguranga; apéds tudo aquilo que a
gente viveu na escola como pibidianos. Vou dar um exemplo:
como a gente no PIBID... fazia os relatos, discutia, lia e fazia
partilha nas rodas e eu conseguia analisar, as vezes sozinha,
e em muitas vezes, em discussdes nas rodas de formagao
com O grupo, todo O processo que eu vivenciava com 0S
alunos na escola, com os professores, com o administrativo,
ja dava para entender como, basicamente era 0 mecanismo de
funcionamento da escola, através do processo no PIBID. Levar a
experiéncia para a escola e trazer experiéncia para universidade
(nas rodas), partilhar e discutir (SUJEITO A).

Vejamos, pois, 0s apontamentos que o embasamento tedrico
nos traz. Elucidar-se-a um breve panorama do quesito PIBID para
que se chegue ao principal ponto em relevancia — as narrativas (auto)
biograficas — no processo formagéo docente. E a esse panorama,
estao atrelados os recortes obtidos da entrevista por meio do programa
Rstudio baseado nesses dois termos: ‘PIBID’ e ‘COMO'.

O PIBID instituido em 2007 pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e conforme Brasil (2007) tem o
objetivo de “[...] fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das
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instituicoes federais de educacao superior € preparar a formacao de
docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de
graduacéo plena, para atuar na educacgéo basica publica”.

Conforme Portaria op.cit, vale detalhar que a esta fomentagao
estdo atreladas algumas outras finalidades, tais como: incentivo a
formacéo docente para Educacéo Bésica; valorizagdo do magistério;
melhoria da qualidade da Educacao; promogao da ponte Universidade-
Escola; elevagao da qualidade de agbes académicas direcionadas a
formacao inicial de professores dos cursos de licenciatura.

Para melhor encaminhamento, o programa foi dividido em
subprojetos por areas do conhecimento, priorizando, a principio, o
campo das Ciéncias Naturais e Exatas — Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica — carente de profissionais (BRASIL, 2007).

O PIBID trabalha com diversas dinamicas, tendo suas
especificidades conforme instituicio e subprojeto. Entre as préticas
estdo leitura e discussdo de textos/artigos; acdes coletivas;
intervengoes; oficinas, em suma, desenvolvimento de atividades que
influenciam no processo de formagado uma vez executados. Para tal,
a conexao Universidade-Escola precisa ser bem estabelecida. Nesse
sentido, acentua que:

De pouco ou nada servirA mantermos a formagédo de
professores nas universidades, se o conteddo dessa formagéo
for macicamente reduzido ao exercicio de uma reflexao sobre os
saberes profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado,
subjetivo etc. De pouco ou nada adiantara defendermos
a necessidade de os formadores de professores serem
pesquisadores em educacao, se as pesquisas em educacao se
renderem ao “recuo da teoria” (DUARTE, 2003, p. 620).

Nessa vertente, o0 sujeito da pesquisa aponta para evolucao a
partir dessas dinamicas:
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[...] evolugéo, porque a partir do momento que vocé se relaciona,
que vocé tem experiéncias com outras pessoas e tem a
oportunidade de vivenciar o processo de formacao inicial como
0 que nos temos no PIBID e a partir do momento que a gente
faz essa partilha no PIBID, muitos pensamentos que eu tinha,
realmente mudam, n&o tem como. Vocé comeca a ver as coisas
de um outro angulo e eu lembro que no meu primeiro relato...
na sucessao dos relatos, eu vi a importancia de como trazer um
texto de um autor e ter um embasamento, um aprofundamento
e sentar e refletir (SUJEITO A).

No processo de formacdo docente, a experiéncia vivida
pelos licenciandos no ambiente escolar, associadas as dinamicas
estabelecidas promovem praticas reflexivas, o que pode repercutir em
sua futura formacgao.

Cabe ainda, ressaltar uma fala do protagonista da pesquisa ao
acentuar a importancia do conhecimento tedrico associado a pratica:

Eu penso e fico meio aflita, porque eu sei que muitos (...) se
preocupam excessivamente com a parte especifica, que eu
reconhego a importancia, porque afinal vocé & professor de
Quimica, e ndo saber Quimica, nao tem légica. S6 que eles
ndo tém preocupacédo na area pedagdgica, nesse contexto
escolar. (SUJEITO A).

Na perspectiva de ampliacdo da atuacao profissional, do
aprimoramento dos alunos em formacao mister se faz a reflexao
a partir de conhecimentos tedricos e praticos para (re) significar a
realidade educacional. Reflexdo sobre as dificuldades e necessidades
no processo de qualificacao da formagao docente; aprofundamento de
conhecimentos eruditos, rumo ao exercicio consciente da cidadania,
proporcionando aos alunos em formacdo uma docéncia significativa,
de participacao, inovagao.

E é na discussdo sobre conhecimento e formagéo que as
citagbes que abrem o artigo se fazem valer. Valery (op.cit) ao salientar
0 sentido (auto)biografico de qualquer teoria; Boaventura (op.cit),
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sintetizando que “todo conhecimento é auto-conhecimento”; Wilde (op.
cit) acentua a necessidade de cada um transformar em formagao os
= conhecimentos adquiridos e Pineau (op.cit), em sua leitura, propondo
4\ que o ‘formador forma-se a si préprio’ por meio da reflexao sobre seus

percursos de vida e profissdo; forma-se na relacdo com os outros;
= como também através dos saberes e sua visao critica.

E essencial esse olhar critico-reflexivo perante a realidade
educacional rumo a um processo de crescimento pessoal e profissional,
possibilitando novas formas de aprender, apreender, atuar, solucionar
problemas, discutir, enfrentar conflitos.

Como se trata de narrativas (auto)biograficas, a essa dinamica
a reflexao se faz presente. Nesse sentido, Shon (1992) aponta como
profissional reflexivo aquele que faz o exercicio da reflexao sobre
e na agado, construindo sua formacdo na analise, interpretagéo e
avaliacao sobre as atividades e intervencoes realizadas, destacando
a necessidade de que o professor reflita sobre os diversos ambitos
da pratica pedagogica — compreensao do conteldo pelos alunos,
a relagdo estabelecida professor/aluno, assim como 0s quesitos
burocraticos da pratica pedagdgica. E [...] “e extrair dai elementos
que nos permitam entrar num processo reflexivo e critico a respeito de
nossas proprias praticas como formador” (SHON, 1992, p. 7).

Zeichner (1993) considera que a reflexao da pratica educativa
deve abranger a andlise dos aspectos observados na pratica a luz do
conhecimento tedrico da matéria, dos processos de aprendizagem, de
discussoes e reflexdo politica.

Em didlogo com os autores, Névoa (1991), em uma abordagem
critico-reflexiva, afirma que o processo de formacéo docente precisa
englobar producéo da vida do professor quanto a valorizagéo de sua
formagao, pratica e de suas experiéncias, mobilizando conhecimentos
em todas as dimensdes dos ‘Saberes a Docéncia’; produgédo da
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profissdo docente; produgdo da escola, como local instituido para o
trabalho e formagao docente.

Em suma, os dialogos entre os autores entrelacados as falas
do sujeito da pesquisa apresentam perspectivas desse licenciando em
Quimica participante do PIBID quanto as narrativas (auto)biogréaficas e
a formacgao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo apresentar as perspectivas de um
licenciando em Quimica participante do PIBID quanto as narrativas
(auto)biograficas e a formagao docente. Em coeréncia com a tese, foi
possivel observar nos excertos do investigado na pesquisa, que as
narrativas (auto)biograficas contribuem de maneira significativa para
0 processo de formacao docente. E os centros principais presentes
na arvore de similitude ‘PIBID’ e ‘COMQO’ foram ao encontro dessa
perspectiva. O PIBID, por meio de suas dindmicas, a se destacar
as narrativas (auto)biograficas e ‘COMQO’, no sentido de caminho
— Nos quais os pibidianos tem a oportunidade de, por meio dessas
experiéncias, passar por um processo de rememoragao, atrelando
tais dindmicas as suas historias de vida, e nas narrativas mergulhar na
reflexdo, essencial ao processo formativo.
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INTRODUCAO

Durante grande parte do século XX, a educagéo para a populagao
do campo foi tratada com descaso pelos governantes. Questoes
politicas e econdmicas guiaram indmeras reformas e programas
educacionais que em nada refletiam a realidade do campo. Com o
surgimento dos primeiros setores ligados a reforma agréaria na década
de 1960, vislumbrou-se a possibilidade de se discutir uma educagao
em consonancia com os valores da terra.

Porém, em 1964 com o inicio do Regime Militarista, todas
as iniciativas foram limadas Somente na década de 1980 com o
enfraquecimento do militarismo, houve novamente uma articulagéo
por parte dos movimentos sociais ligados as lutas do campo para que
ocorressem discussdes a respeito da educacgdo nas areas rurais.

O cenario politico da época culminou na Constituicdo de 1988
que apesar de ndo citar em momento algum a Educacao do Campo,
abriu caminho para que a populacéo das areas rurais e 0s movimentos
sociais buscassem o direito a uma educacao justa que valorizasse
Seus espacos e saberes.

Por essa razao, esse periodo se fez tdo importante na histéria do
Movimento de Educacao do Campo, abrindo espaco para discussoes.
Assim surge a motivacao para esse texto: apresentar e discutir as
relagcbes politicas e sociais apds o periodo de redemocratizagéo do
Brasil e suas implicagdes na Educagao do Campo brasileiro.
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UM BREVE HISTORICO DA
EDUCACAO DO CAMPO

O inicio do século XX, mais especificamente as décadas
de 1920 e 1930, caracterizou-se por modificacdes nas esferas
econdmica e social. Com o crescimento da monocultura cafeeira o
pais vivia um momento histérico onde as estruturas socio-agrarias
estavam passando por um processo evolutivo. Havia a necessidade
de méo de obra especializada paralidar com essa nova estruturagao,
exigindo assim qualificagao para o setor agricola. No entanto, as
escolas nao eram para os filhos dos pequenos produtores rurais,
mas sim para os filhos dos latifundiarios (coronéis, como eram
conhecidos na época) (ARAUJO, 2013).

Nota-se que neste momento histérico a educagao era tratada
como um privilégio concedido a elite da época, ou seja, a uma minoria,
a atual viséo das escolas localizadas nos espagos rurais € um reflexo
desse tratamento, Arroyo, Caldart e Molina (2011, p.71) confirmam
que, “[...] aimagem que sempre temos na academia, na politica, nos
governos é que para a escolinha rural qualquer coisa serve”.

Porém, no inicio da década de 1930 havia uma pressao social
por uma nova constituicéo, pois a antiga (Constituicado de 1891) ja ndo
refletia os anseios da sociedade, foi um periodo marcado por inimeros
debates entre o governo e 0s grupos que participavam da elaboragao
da constituicao de 1934 (LEINEKER; ABREU, 2012).

Apds inlmeras discussdes em julho de 1934 foi promulgada a
nova constituicdo sendo a primeira a incluir em seu texto a educacao
nas areas rurais. Nota-se no quarto paragrafo do artigo 121, que:

O trabalho agricola seré objeto de regulamentagao especial,
em que se atendera, quanto possivel, ao disposto neste
artigo. Procurar-se-a fixar o homem no campo, cuidar da
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sua educacao rural, e assegurar ao trabalhador nacional
a preferéncia na colonizagdo e aproveitamento das terras
publicas (BRASIL, 1934, s.p).

Na Constituicao de 1934, é usado pela primeira vez na legislagao
brasileira o termo “Educacao Rural”. Utilizado por anos dentro dos
documentos oficiais, o termo carrega ainda o peso de uma educacao
associada a precariedade, ao atraso, a ma qualidade de ensino e aos
poucos recursos (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Essa Constituicdo ainda faz mencao a educagao nos espagos
rurais em seu Capitulo Il, no artigo 156 que atribui @ Unido a
responsabilidade pela manutencdo do ensino nessas areas. Mas para
o cumprimento dessas determinacdes, politicas publicas deveriam
ter sido implementadas, fato que nunca ocorreu (SILVA, 2012). O
documento determina que:

A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos que vinte
por cento, da renda resultante dos impostos na manutengéo e
no desenvolvimento dos sistemas educativos. Paragrafo Unico:
Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara
no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacéo no
respectivo orgamento anual (BRASIL, 1934, s.p).

Apesar da importancia histérica de se ter garantido em lei
a educagado nos espagos rurais, € preciso ressaltar que este fato
nao garantiu plena atencdo dos governantes em relagdo ao seu
desenvolvimento e sua qualidade. A Constituicao de 1934 vigorou
por apenas trés anos sendo substituida pela Constituicdo de 1937,
outorgada em 01 de novembro, nesta Ultima, a educagéo sofreu as
consequéncias de um Estado autoritario e as iniciativas apresentadas
na Constituicao de 1934, conhecidas como democréticas, foram
dissolvidas (AKSENEN; MIGUEL, 2015).

A nova Constituicao estabelecia uma relagado de subordinagao
entre a educagdo e as necessidades ligadas a industrializagéo.
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A educacdo para os espagos rurais ndo é citada diretamente, a
necessidade principal € a preparacéo da méao de obra para o mercado
de trabalho, assim foi oferecida a uma minima parcela da populagéo
rural uma educacgéo instrumental restrita as necessidades da época
(SILVA, 2012; BRASIL, 2007).

Em contrapartida o receio em relagdo ao éxodo rural era
presente. Assim com a instauracao do Estado Novo (1937-1945) por
Getulio Vargas, cria-se a Sociedade Brasileira de Educacao Rural, que
trazia como objetivo: “[...] expans&o do ensino e preservagao da arte
e folclores rurais [...] o papel da educacao como canal de difusao
ideoldgica. Era preciso alfabetizar, mas sem descuidar dos principios
de disciplina e civismo” (LEITE, 2002, p. 30).

Essa proposta de educagao tinha como principal fundamento
manter o homem no campo por meio da escola. Sobre o exposto
Mattos (2009, p. 245) afirma que “[...] a colaboracdo da escola na
tarefa de formar a mentalidade de acordo com as caracteristicas da
ideologia do ‘Brasil — pais essencialmente agricola’, o que importava,
também, em operar como instrumentos de fixagdo do homem no
campo” (MATTQOS, 2009, p. 245).

A Constituicao de 1946, em seu artigo 68, torna evidente a
vontade do governo em manter o sujeito do campo fixo em seu espago
quando diz que “[...] empresas industriais, comerciais e agricolas [...]
sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores
e os filhos destes [...]” (BRASIL, 1946, s.p).

Comaperspectivade crescimento, adécadade 1950 é marcada
pelo inicio do dualismo entre a indUstria e a agricultura, processo em
que as economias comecam a seguir caminhos distintos. Diante disso,
0 setor agricola passou a ser visto como rural e atrasado, enquanto
o setor industrial era tratado como urbano e moderno. Essa visao é
fruto de um periodo de industrializacdo onde mudangas no modo
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de pensar dos governantes e das elites rurais foram necessarias na
busca do desenvolvimento industrial (SANDRONI, 1999; FERREIRA;
BRANDAO, 2011).

Mesmo com todo o empenho dos programas estabelecidos
pelo governo para a fixagdo do homem no campo, o éxodo rural se
confirmou nas décadas seguintes com maior intensidade. A falta de
uma politica publica agréaria para o pequeno produtor familiar mais uma
vez se tornou um dos principais fatores para a migracao (LEITE, 2002).

E o que era temido aconteceu, a década de 1960 se inicia com
a preocupacao da elite brasileira com o crescimento desordenado
das cidades e o aumento do nimero de favelas nas periferias. Com
a intencao de resolver esta situacao, o governo adota uma educagao
instrumentalista para formar técnicos agropecuarios, e 0 que se viu nos
anos seguintes foi a docao de uma educagao tecnicista para atender a
necessidade de mao de obra das industrias (SILVA, 2012).

Assim no ano de 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao brasileira, Lei 4.024/61 onde estabeleceu
que “[...] os poderes publicos instituirdio e amparardo servigos
e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de
favorecer a adaptagcdo do homem ao meio e o estimulo de vocacoes
profissionais” (BRASIL, 1961, s.p.).

Dessa forma, ficaria instituida a responsabilidade aos municipios
pela estruturacdo e organizacdo da escola e do ensino fundamental,
0 que acarretou um retrocesso do ensino NOs espagos rurais, Pois as
prefeituras de pequenos municipios eram desprovidas de recursos
financeiros e desta maneira ndo conseguiriam arcar com as despesas
de uma educacao especifica ao sujeito do campo (LEITE, 2002).

Apesar da Lei de Diretrizes e Base de 1961 omitir a modalidade
do ensino nas areas rurais, a década de 1960 foi um marco para a
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articulacdo dos movimentos sociais para a educagéo. Neste periodo,
foram implantados alguns programas e projetos para o campo em
regides do Brasil que buscavam a promocgao e o desenvolvimento
de iniciativas educacionais dentro das comunidades, além da
educacado de jovens e adultos (ARAUJO, 2013). Podemos destacar
o Povoamento do Maranh&o (1961); o Grupo de Estudos do Vale do
Jaguaribe (1961); o Grupo de Imigragao do Séao Francisco (1960);
Cohebe (Companhia Hidrelétrica de Boa Esperanga) em 1963, entre
outros (CALAZANS, 1993).

Outro ponto importante a ser mencionado € o surgimento de
setores ligados a reforma agraria, que além de reivindicar seus direitos
pela terra buscavam alternativas para a educacao do campo. Dentre
eles vale mencionar: a Superintendéncia da Politica de Reforma Agraria
(SUPRA), em 1962; o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA)
e o Instituto Nacional do Desenvolvimento Agrario (INDA), criados a
partir do fechamento da Supra em 1964; além do Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agréria (INCRA), que surge no final da década
de 1960, da uniao do IBRA com o INDA (FREITAS, 2011).

Torna-se evidente que a expansao do numero de programas
para o meio rural em todo o pais na época. Para Leite (2002), as agbes
educativas para 0 campo por meio de programas governamentais
comecaram a partir do surgimento dos movimentos populares.
Podemos destacar os Centros Populares de Cultura (CPC) e, mais
tarde, o Movimento de Educacao de Base (MEB), que foram essenciais
para a aprovagao do Estatuto do Trabalhador Rural, em 2 de marco de
1963, sob a Lein° 4.214,

Os movimentos de educacdo popular que surgiram nesse
periodo estavam ligados as universidades, igrejas e partidos politicos
de esquerda, com o objetivo de motivar a participacdo politica das
classes mais populares, isso incluia o campo, e elaborar iniciativas
pedagdgicas identificadas com a realidade cultural do pais. Opondo-
se a importacao de ideias, as propostas educativas geradas nesse
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periodo foram consideras as precursoras do Movimento pela Educacéo
do Campo, na década de 1990 (BRASIL, 2007; FREITAS, 2011).

Nessa perspectiva, o Movimento de Educagao de Base
(MEB) dirigido pelo educador Paulo Freire se evidenciou como uma
proposta pioneira, abrindo caminho para um novo paradigma de
educacgao escolar com o foco na concepcao libertadora. O MEB
estava ligado a sindicatos e aos agricultores sem-terra, sua proposta
principal era alfabetizar o homem do campo para sua realidade e
de forma contextualizada, porém com o regime militar todas as
iniciativas foram extintas, sendo retomadas somente na década de
1980 (FREITAS, 2011).

Com o golpe de 1964 a politica educacional do pais sofreu um
retrocesso. A interrupgéo das vias de comunicacao, participacéo e
representagao popular limitou os segmentos educacionais € sociais.
Setores politicos, educacionais econémicos e ideoldgicos sofreram
mudancas significativas durante o periodo.

O que se viu a seguir foi mais do mesmo, ou seja, projetos e
programas desenvolvidos sem a menor preocupacao com a forma
de pensar da populacdo do campo. As acdes formativas ndo eram
consideradas consistentes para o homem e mulher do campo,
possibilitando sua permanéncia de forma produtiva, consciente, com
acesso a terra, ao crédito e competéncia técnica capaz de possibilitar
melhores condicbes de vida. Na verdade, seguiam o modelo
capitalista-dependente mantendo o sujeito do campo estagnado em
seu espaco (ARAUJO, 2013).

O fim da década de 1970 marca um novo momento histérico
no pais. Os movimentos sociais que haviam sido calados durante o
periodo militar voltaram a se organizar com maior expressividade, a
pressao importa pelos movimentos e por parte da populacao civil foi
responsavel pela conquista de varios direitos civis, que posteriormente
se tornariam leis na nova Constituicao Federal de 1988.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi delineada a partir de uma reviséo bibliogréafica
sistematica, com foco na Educagédo do Campo no Brasil. O trabalho
se volta principalmente para os desdobramentos apds o periodo
de redemocratizagao do Brasil e suas implicagdes na Educagéao do
Campo brasileiro.

Paro o estudo buscamos informacdes por meio da pesquisa
bibliografica e documental, esse processo de se tornou fundamental
durante todos os momentos da pesquisa. Para Gil (2002, p. 46),

Nem sempre fica clara a distingao entre a pesquisa bibliografica
e adocumental, ja que, arigor, as fontes bibliograficas nada mais
sdo do que documentos impressos para determinado publico.
Além do mais, boa parte das fontes usualmente consultada nas
pesquisas documentais, tais como jornais, boletins e folhetos,
pode ser tratada como fontes bibliogréficas. Nesse sentido, é
possivel até mesmo tratar a pesquisa bibliografica como um tipo
de pesquisa documental, que se vale especialmente de material
impresso fundamentalmente para fins de leitura.

Utilizou-se o livre acesso as bases de dados como a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e o Catalogo de
Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), além do acesso a publicagbes periddicas
em indexadores da biblioteca virtual Scielo e o portal de periédicos da
CAPES, tomando como termos de pesquisa, Educagao do Campo.

Sendo este trabalho direcionado para todos os interessados
em educagdo e em especial a Educagado do Campo, sera utilizado
referencial tedrico focado em autores como: Arroyo, Caldart, Molina,
Leite, entre outros autores que trazem contribui¢des sobre movimentos
sociais e Educagao do Campo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A década de 1980 se inicia com o enfraquecimento do regime
militar. Os movimentos sociais e a sociedade civil comegam a
se organizar apds um longo periodo de dorméncia desde o inicio
do militarismo. O campo comegou ser visto como um espago de
producao de saber.

Os movimentos civis, principalmente aqueles ligados a
educacdo comecaram a se movimentar para incluir a educagao
do campo dentro dos debates que estavam em pauta para a
redemocratizacdo. O ponto de partida era a reivindicacdo para a
construcdo de uma educagéo em sintonia com as particularidades
culturais, os direitos sociais e as especificidades dos sujeitos do
campo (BRASIL, 2007; SILVA, 2012; KLEIN, 2013).

O desejo pela garantia dos direitos e leis que refletissem
a expressao das demandas da sociedade brasileira culminou na
Constituicdo de 1988, que ndo sé reconheceu como preconizou
a participagdo dos cidaddos e cidadas na formulagdo das politicas
publicas, inclusive a de educacéo (ARAUJO, 2013).

Com a Constituicao de 1988, surge um dos elementos mais
importante para a histéria da melhoria da educagao no pais. No corpo
do documento estavam os anseios e desejos da populagéo, assim
esse documento em seu artigo 205 instituiu:

Art. 205. A educagao € um direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho (BRASIL, 1988, s.p.).

E importante salientar que na Constituicdo de 1988 néo
ha nenhuma mengado a educagdo nos espagos rurais, 0 que so
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intensifica o que ja foi mencionado anteriormente, o descaso e falta de
preocupagao com os povos de comunidades rurais no que se refere a
educacdo. Mesmo néo citando claramente a educag&o nos espagos
rurais, ao se referir “a educacéo é um direito de todos”, indiretamente
abrange tal modalidade.

A Constituicao de 1988 foi construida por meio de lutas populares
contra a ditadura com a finalidade de restabelecer a democracia.
Nesse contexto, a luta pela terra abriu caminho para a formacéao de
uma visdo democratica de educacéo, onde a proposta de uma escola
que contribua para o desenvolvimento do campo seja algo de direito
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Para o entendimento desse periodo repleto de mudangas é
preciso compreender o papel dos movimentos sociais, em especial
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que foi um
dos principais agentes para as definigcbes das futuras agoes ligadas a
educacao do campo (FREITAS, 2011).

A educagao sempre foi tratada como prioridade pelos
movimentos sociais. Durante a década de 1980 e inicio de 1990
o0 movimento discutia pontos como o descaso e a falta de politicas
publicas. A educacéo encabegada pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra partiu da preocupacao com o analfabetismo na
militancia (DALTRO, 2007; FREITAS; 2011).

Assim, quase no mesmo periodo em que iniciaram as lutas
pelas terras, as familias do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) comegaram a lutar por escolas que pudessem agregar
o valor do estudo e do acesso as mesmas. A principio as lutas eram
distintas, mas com o passar dos anos o direito a escola se tornou parte
da organizagao do MST (ARROYO; CALDART, MOLINA, 2011).

As familias sem-terra se mobilizaram com o passar dos anos
pelo direito a uma educagao que estivesse entrelacada a sua realidade
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e que fizesse sentido em sua vida presente e futura. Com essa ideia,
as familias n&o sé tomaram para si a necessidade da construgao das
escolas nesses espacos como também a organizagéo e produgdo de
uma proposta pedagdgica que atendesse suas necessidades, além
da formagao de educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva
(OLIVEIRA; GARCIA, 2008).

Apodsanosdedebates e discussdes porumaleique garantisseum
ensino publico de qualidade, finalmente o corpo legal da Constituigao
Federal Brasileira possibilitou que no ano de 1996 a aprovacao daLei de
Diretrizes e Bases - Lei n° 9.394/96 (LDB) proporcionasse importantes
melhorias aeducacéo brasileira. E determinou apromocéo da educagao
béasica na zona rural, estabelecendo que os contelidos e o calendério
escolar devam respeitar as peculiaridades e as necessidades da vida
rural bem como a contextualizagdo dos materiais e métodos didaticos
utilizados para o ensino no meio rural (BRASIL, 1996).

Art. 28. Na oferta de educacéo bésica para a populagéo rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias
a sua adequacgéo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

| - Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condigoes climaticas;

Il - adequagao a natureza do trabalho na zona rural. Paragrafo
unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do ¢érgao
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara
a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a
andlise do diagnéstico do impacto da agdo e a manifestagao
da comunidade escolar (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014)
(BRASIL, 1996, s.p.).

Aleireconhece adiversidade sociocultural, o direito a pluralidade,
proporcionando melhorias, do ponto de vista legal na educagao
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brasileira em especial do campo, além de garantir a possibilidade
da contextualizagao curricular e a flexibilidade do calendario em
consideracéo as especificidades do campo e condicdes climaticas
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Mas ¢ preciso ficar atento, pois, apesar de a lei garantir certa
flexibilidade dos conteldos e o respeito aos tempos e espacos
no meio rural, observa-se que ao possibilitar certas adaptagdes
curriculares para a educacéo béasica no campo, se mantém um ensino
com caracteristicas urbanas (ARAUJO, 2013; MUNARIM, 2017). Arroyo
(2007, p.158) ressalta que:

A palavra adaptacédo, utilizada repetidas vezes nas politicas
e nos ordenamentos legais, reflete que o campo é lembrado
como 0 outro lugar, que sa&o lembrados os povos do campo
como os outros cidadaos, e que é lembrada a escola e os seus
educadores (as) como a outra e os outros. Arecomendacao mais
destacada é: ndo esquecer os outros, adaptando as condigbes
do campo a educagéo escolar, os curriculos e a formagéo dos
profissionais pensados no paradigma urbano (Grifos do autor).

Diante disso, as discussdes e apontamentos iniciados pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra na década de 1980 nunca
cessaram, pelo contrario, ganharam ainda mais forca e parceiros. Todas
as inumeras formas de mobilizar para uma melhoria na qualidade da
Educagéo do Campo culminaram em varias iniciativas para a melhoria
da Educacao do Campo, como o Encontro Nacional de Educadores e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em julho de 1997.

O MST em conjunto com a Universidade de Brasilia (UnB), o
Fundo das Nagodes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagao
das Nacodes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), realizaram o 1°
ENERA com o objetivo de articular os trabalhos em andamento € a sua
multiplicacdo devido ao grande clamor por uma educacdo no meio
rural e a precariedade do sistema educacional no campo.
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O evento foi a materializagdo de inUmeras ideias que vinham
sendo geradas desde a década de 1980 com a criacédo do Setor
de Educacdo dentro da estrutura organizacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

O ENERA provocou uma reflexao sobre como a educagao nos
espacgos rurais estava sendo conduzida no pails, abrindo caminho para
a discussao em torno da formulacéo de diretrizes e politicas publicas
de educacéo para o campo (CALDART, 2004). Assim as entidades
participantes do ENERA decidiram realizar um encontro nacional, onde
pudessem analisar os problemas enfrentados pela populacao que vive
em areas rurais nos diferentes niveis de ensino.

No ano de 1998, apds 23 encontros estaduais nos quais se
discutiu as necessidades e os anseios para a Educagdo do Campo,
as principais ideias e reflexdes foram levadas e debatidas na primeira
“Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo”,
onde foi assumido o compromisso que as entidades participantes
mobilizassem o governo e sociedade para a formulagdo de politicas
publicas que assegurassem o direito a uma educagéo de qualidade
para a populagéo do campo (BRASIL, 2007).

Dentro desse quadro de mobilizacdo e discusséo, surge uma
nova concepgao educacional para o campo, que se opde a educagao
rural enraizada no pais. A Conferéncia Nacional por uma Educacao
Basica do Campo e a LDB - Lei n°® 9.394/96 possibilitaram espacos
para debates em articulagdo com os movimentos sociais do campo
resultando no que chamamos hoje de Educagao do Campo.

Ao contrario do que sustenta a educagéo rural, a Educacéo
do Campo surge como uma educacdao humana e de perspectiva
emancipatdria, ligada a fatores histéricos, luta e construcéo de longo
prazo, pensando a educacgao desde as particularidades dos sujeitos
que vivem do trabalho do campo € as suas relagoes sociais (CALDART,
2004). Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 25) explanam que:
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Decidimos utilizar a expressao campo e ndo a mais usual meio
rural, com o objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das
lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir
a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos a
educacdo do campo estamos tratando da educacao que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo, sejam 0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam
as nacodes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

A partir dessa citacéo, entendemos que a Educacao do Campo
€ um processo em construgao, que abrange todos os movimentos
educacionais em prol da melhoria da qualidade de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais por meio da educacéao, sejam eles
quilombolas, indigenas, camponeses, ribeirinhos, entre outros, sempre
respeitando as diferencas e anseios de cada movimento.

A pluralidade existente dentro da Educagao do Campo imprime
forca para a mudanga da visao reducionista do campo apenas como
formador de mao de obra e se firma no combate aos “pacotes” e
programas que ignoram as pessoas que vivem no campo, amplamente
utilizados na educacao rural (CALDART, 2004).

Diante dessas necessidades, no ENERA se identificou um
grande nimero de agdes educativas positivas em prol da Educagéo
do Campo sendo desenvolvidas por varias organizacdes sociais e
universidades. A partir desse momento, 0s movimentos sociais, em
especial o MST, se articularam gerando mobilizagdes que culminaram
na criacdo do PRONERA (SANTOS; SILVA, 2016).

No ano de 1998 por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de
Educagéo na Reforma Agraria — PRONERA, mais tarde sendo incorporado
ao INCRA. Sobre a finalidade do programa (BRASIL, 2016, p. 17):
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Fortalecer a educacdo nas &reas de Reforma Agréria
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando
projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para
a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a
promogao do desenvolvimento sustentavel.

O Programa tem como objetivo a democratizacao da educacao
para todos os trabalhadores/as da reforma agréaria, levando em
consideracéo as especificidades dos sujeitos e colaborando para a
manutengao dos agricultores no campo, utilizando o desenvolvimento
sustentavel como resultado, se tornando uma espécie de gerador das
reflexdes e acdes a respeito da Educacao do Campo (FREITAS, 2011;
SANTOS; SILVA, 2016).

E notavel que o fim da década de 1990 foi o periodo com maiores
reinvindicagbes e conquistas a favor da Educagdo do Campo, no
entanto, a década dos anos 2000 se inicia com oportunas mudangas.
Em 2001, foi direcionado o relatério sobre as Diretrizes Operacionais
para Educacéo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n® 36/2001 da
Camara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de Educagao),
fruto de muitas lutas dos movimentos sociais do campo.

Agora, com a aprovagéo das Diretrizes Operacionais para a
Educagéo Basica nas Escolas do Campo, consideramos isto
um ponto de chegada da nossa caminhada. Mas como toda
caminhada é um movimento, estamos em um novo ponto de
partida para a realizagao efetiva das resolugdes das Diretrizes.
Afinal, sabemos pelo duro aprendizado de conquista da
cidadania que a luta se faz a lei e garante os direitos (ARROYO;
CALDART, MOLINA, 2011, p. 137).

Em abril de 2002 houve a efetivacdo da Resolucdo CNE/CEB
N° 01 de 3 de abril de 2002 institui as Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, um grande marco na
Educacdo do Campo e uma grande conquista para 0s movimentos
sociais do campo, por representam um avanco no entendimento de
gue o campo é espago de vida e a escola um local do desenvolvimento
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humano (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011), deixando de lado a
visdo ultrapassada da educacao rural. Para Fernandes, Cerioli e Caldart
(2004, p. 136-137) a aprovacao das Diretrizes significou:

[...] um importante avan¢o na construgao do Brasil rural, de
um campo de vida, onde a escola é espago essencial para o
desenvolvimento humano. E um novo passo dessa caminhada
de quem acredita que 0 campo € a cidade se complementam
e, por isso mesmo, precisam ser compreendidos como
espagos geograficos singulares e plurais, auténomos e
interativos, com suas identidades culturais e modos de
organizagao diferenciados, que ndo podem ser pensados
como relagéo de dependéncia eterna ou pela viséo urbandide
e totalitaria, que prevé a intensificagao da urbanizagdo como
o modelo de pals moderno. A modernidade é ampla e inclui a
todos e a todas, do campo e da cidade. Um pais moderno é
aquele que tem um campo de vida, onde 0s povos do campo
constroem suas existéncias.

Oportunas sao as reflexdes trazidas pelos autores, a ideia nao
¢, e nunca foi de estabelecer um cabo de guerra entre 0 campo e a
cidade, mas sim compreender que ambos 0s espacdoes possuem suas
singularidades e seu devido papel na sociedade, desta forma ambos
devem ser respeitados em relagao seus saberes e culturas.

Em 2003 em respostas as articulagdes dos movimentos sociais
o MEC criou o Grupo Permanente de Trabalho de Educacédo do Campo
(GPT) pela Portarian® 1.374, com a finalidade de promover a articulacéo
junto aos sistemas municipais e estaduais de ensino dos quesitos
ligados a implementagdo das Diretrizes, no ano seguinte o GPT
publicou um Caderno de Subsidios, contendo inUmeras informagoes
sobre a educagao no campo, o documento auxiliou a formacao de
politicas de Educagao do/no Campo (BRASIL, 2004).

Com o intuito de buscar o reconhecimento da Educagao do
Campo como politica publica e ndo mais como pratica compensatoria
como era vista pela educagéo rural, foi realizado a Il Conferéncia
Nacional em agosto de 2004, com o tema “Por uma Politica Publica de
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Educacéo do campo”. A Conferéncia foi uma forma dos movimentos

sociais reafirmarem sua luta por uma visao do campo como um espago

(= repleto de cultura e saberes proprios, e exigindo do Estado politicas

4\ publicas educacionais. Aradjo (2013, p. 53) nos apresenta os principais
objetivos da Conferéncia:

[...] tornar o movimento reconhecido politicamente pelo Estado
e pelos Governos; desenvolver esforgos no sentido de que a
Educagao do Campo seja assumida como Politica Publica de
maneira mais explicita e que os 6rgaos publicos responsaveis
pela educagdo em nosso pals se facam mais presentes,
reconhecendo a divida social, cultural e educacional que
tém para com os diversos sujeitos que trabalham e vivem
no campo e na floresta; atuar para que seja reconhecida a
especificidade de suas formas de viver e de ser; e, finalmente,
procurar acelerar o processo que ja vinha acontecendo,
guanto ao reconhecimento da urgéncia de que a Educacéo do
Campo fosse assumida como Politica Publica, construida em
dialogo entre o Estado, as diversas esferas do governo e os
movimentos sociais do campo.

Em resposta aos debates realizados pelos movimentos sociais
na Conferéncia, o Ministério da Educagdo (MEC) criou em 2004 a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusao — SECADI este fato significou a inclusdo na estrutura federal
de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento das
necessidades das populagdes campesinas a partir do reconhecimento
de sua cultura e singularidades (SECADI, 2007). Desde sua criacéo a
SECADI vinha firmando convénios para contribuir com a formagéao dos
professores que atuam com os povos do campo, a Secretaria possuia
parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED), a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), entre outras organizagtes (SPERANDIO, 2013).

Com o estreitamento das relacdes entre o0 Governo Federal, os
movimentos sociais e as Secretarias Estaduais e Municipais, no ano
de 2005 foi instituido o programa Saberes da Terra: Programa Nacional
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de Educacéo de Jovens e Adultos, que mais tarde foi integrado ao
Projovem (Programa Nacional de Inclusao de Jovens e Adultos), com o
objetivo de criar politicas publicas em prol da Educagao do Campo em
especial aos jovens do campo, possibilitando a finalizagdo do Ensino
Fundamental e qualificagao profissional (BRASIL, 2007).

A SECADI buscou significar a Educacao do Campo por meio de
acoes, programas e projetos, podemos sinalizar algumas iniciativas,
como o Programa a Formacéao Superior em Licenciatura em Educagao
do Campo (Procampo), criado em 2007 com a finalidade de fortalecer
e efetivar os cursos de licenciatura em Educagcdo do Campo nas
universidades, direcionado a formacao inicial dos professores; a
formacéo continuada de professores em Educacdo do Campo, na
modalidade a distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores na Educacéo Béasica (RENAFOR).

Outra iniciativa ligada ao SECADI foi o Programa Escola Ativa,
uma estratégia metodoldgica destinada a pequenas escolas e/ou
salas multisseriadas, apesar de ser um programa que esteve ligado a
SECADI seu registro é anterior a criacéo da Secretaria. Sua origem data
de 1975 em uma experiéncia colombiana, adquirida pelo MEC em uma
parceria com o Banco Mundial e implantada em nosso pais no ano de
1997, na Regiao Nordeste (FREITAS, 2011; SPERANDIO, 2013).

O programa nao foi bem aceito pelos movimentos sociais
ligados a Educacdo do Campo, que afirmavam que praticas como a
Pedagogia da Terra e a Pedagogia da Alternancia possuiam um vinculo
maior com a realidade do campo brasileiro, pois ambas as iniciativas
emergiram da vontade e dos anseios da populagédo do campo, mesmo
assim em 2007 o programa foi transferido do FUNDOESCOLA para
o SECADI gue o incorporou como politica publica dentro do territorio
brasileiro no ano de 2008, em 2012 o programa sofreu algumas
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mudancas pedagdgicas para ser substituido pelo Programa Escola da
Terra (FREITAS, 2011; SPERANDIO, 2013).

A SECADI foi responsavel por programas, acoes e politicas de
Educacao Especial; Educacao de Jovens e Adultos; Educagao do
Campo; Educacédo Escolar Indigena; Educacéo Escolar Quilombola;
Educacao Etnico-Raciais e Educacdo em Direitos Humanos, até o
inicio deste respectivo ano, 2019. Quando o entdo recém-nomeado
Ministro da Educacédo Ricardo Vélez Rodriguez assumiu o Ministério
da Educacéo e extinguiu a SECADI. Criando em seu lugar duas
novas Secretarias, a Secretaria de Alfabetizagdo e a Secretaria de
Modalidades Especiais da Educacéo.

Assim constata-se que apesar de existir um alicerce legal que
ampara de certo modo a Educacdo do Campo, nao podemos ser
ingénuos em pensar que a luta acabou. A ideia ndo &, e nunca foi de
estabelecer um cabo de guerra entre 0 campo € a cidade, mas sim
compreender que ambos 0s espagos possuem suas singularidades
e seu devido papel na sociedade, desta forma ambos devem ser
respeitados em relagcao seus saberes e culturas.

CONSIDERACOES FINAIS

E notavel que a educagao para a populagdo do campo
sempre foi deixada em segundo plano. Durante anos um grande
nimero de programas e projetos foram sendo impostos a estes
sujeitos, sem sua participagdo efetiva no desenvolvimento dos
mesmos. Tornando tais praticas educativas distantes e totalmente
desvinculadas do contexto campo.

A partir do momento em gue 0s movimentos sociais ligados a
Educagao do Campo ganharam forga, vislumbrou-se a possibilidade
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de reivindicar uma educacao pensada pelos sujeitos do campo, para
os sujeitos do campo. De fato muitas foram as conquistas, porém, é
preciso destacar que a luta nao acabou.

Com base no estudo apresentado fica evidente a necessidade
da populacéo rural em vencer os aspectos discriminatérios impostos
historicamente pela sociedade brasileira, que enxerga a realidade do
campo como um patamar inferior. Nesse sentido, compreende-se que
tal mudanca so sera possivel apds um processo de respeito da cultura
do campo e valorizacao dos saberes da terra.
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INTRODUCAO
4\‘ O mundo em que vivemos atualmente pode ser considerado
o mundo tecnoldgico tendo em vista a velocidade com que as

S tecnologias tém avangado. Acreditamos, pois, que a escola necessita
acompanhar esse avanco que ocorre fora dela, problematizando-o e,
consequentemente, inserindo-o sistematicamente no cotidiano escolar,
evidenciando suas potencialidades, incongruéncias e complexidades.
Nesse sentido, entendemos que se torna urgente os docentes voltarem
seus olhares paratais mudancas e possibilidades, caso nao o tenhafeito
ainda, haja vista nao apenas o acompanhamento e aproximagao dos
contextos enunciativos dos estudantes, como também a perspectiva
de sua participacdo na apropriacdo do conhecimento. Alarcado (2001,
p. 15) adverte que “[...] a escola nao tem conseguido acompanhar
as profundas mudangas ocorridas na sociedade. Nao obstante as
transformacdes que nela vao sendo introduzidas, ela ndo convence
nem atrai. E coisa do passado, sem rasgos de futuro.”

Nesse contexto de distanciamento entre escola e tecnologias,
no inicio desse desenvolvimento os docentes, principalmente aqueles
que lecionavam a disciplina de Lingua Portuguesa, tinham um
olhar de desconfianca sobre as TICs (Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéao), pois as viam como suas rivais, cComo um elemento que
iria distanciar os estudantes da leitura e da escrita, ainda hoje, mesmo
gue em menor proporgao, escutamos comentarios que remetem a esse
entendimento, basta que circulemos no ambiente escolar. Porém, ao
contrario do que se imaginava, o que ocorre &€ uma maior diversidade
em relagao as formas de ler e escrever, os suportes tornaram-se outros,
esses estudantes que sdo considerados “nativos digitais” utilizam
ferramentas como smartphones, tablets, compudadores etc. para
viajarem na leitura e escrita de inUmeros géneros discursivos ancoradas
nas diversas redes sociais existentes atualmente. E importante
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ressaltar que esses variados géneros que circulam nesses ambientes
virtuais surgem frequentemente para atender as necessidades de seus
= usuarios. Sendo assim, por que néo utiliza-los como novas ferramentas
@ no processo de construcao do conhecimento dos estudantes?

A partir das reflexdes tecidas até aqui, o presente trabalho
traz uma pesquisa realizada, objetivando dar andamento a pesquisa
de dissertagdo de mestrado desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacao em Ensino, Educagao Basica e Formacgéo de Professores
da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), buscando verificar
a viabilidade da seguinte tematica de estudo: “O ensino de Lingua
Portuguesa para estudantes do Ensino Médio Regular: Redes
Sociais como possibilidade de Recurso Didatico — potencialidades,
desafios e complexidades”.

Assim, este estudo visa investigar em que medida os professores
de Lingua Portuguesa, de escolas publicas do Municipio de Alegre/
ES, tiveram contato em sua formacao inicial e/ou continuada com as
novas tecnologias digitais como recurso didatico metodolégico e como
veem a possibilidade de utilizagdo das redes sociais como recurso
didatico nas salas de aula. Partindo desse objetivo geral, tivemos como
objetivos especificos: ) identificar se os professores pesquisados
tiveram alguma disciplina voltada para o uso das tecnologias digitais na
educacao em seu processo formativo (inicial ou continuado); Il) verificar
se esses professores possuem perfis nas redes sociais e para que as
utilizam com mais frequéncia; lll) verificar se esses profissionais veem
possibilidade de utilizacdo das redes sociais como recurso didatico
metodoldgico e se ha algum fator que possa dificultar ou impedir seu
uso para esse fim nas escolas.

Logo, tendo em vista o recorte investigativo, o problema de
pesquisa deste estudo seguiu ao encontro da seguinte problematica
no questionamento aos(as) professores(as) sujeitos-alvo: “Os
professores de Lingua Portuguesa veem possibilidade de utilizagao
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das redes sociais como apoio pedagdgico de forma a potencializar o
ensino de Lingua Portuguesa para os estudantes?”

Traz como aportes tedricos a perspectiva bakhtiniana de
linguagem (1992, 2003) e os estudos de Marcuschi (2005) e Levy (1999).

O procedimento metodolégico utilizado foi a entrevista
semiestruturada com os professores de Lingua Portuguesa de escolas
publicas estaduais de um municipio localizado na Regiéo do Caparad
Capixaba, utilizando a ferramenta google drive.

O presente trabalho justifica-se tendo em vista o entendimento,
a despeito da precarizagado das escolas e da profissédo docente, de
que os jovens de hoje precisam ser convidados pela escola a olhar
a vida pela via do dialogismo com os conhecimentos historicamente
acumulados e para isso apenas a transmissédo de conteldos de
maneira descontextualizada, por meio de praticas tradicionais,
nao é suficiente para que tal possibilidade e, consequentemente, a
aprendizagem acontega. Logo, compreendemos que O Processo
ensino aprendizagem necessita ser desenvolvido por meio do didlogo,
da troca de experiéncias entre discentes e docentes, ou seja, por meio
de um processo dialdgico, para que o aluno, enquanto individuo, possa
ser co-construtor de seu préprio conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

O embasamento tedrico desta pesquisa encontra na perspectiva
bakhtiniana de linguagem (1992, 2003) seu principal aporte, uma
vez que coadunamos com o pensamento de Mikhail Bakhtin, ao
explicitar que o homem &, eminentemente, um ser histérico e social
e que a linguagem, além de forma de interacao verbal &€ constituinte
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do ser humano; logo, por meio das diversas formas de linguagem, os
individuos interagem entre si e constituem-se como tal.

No que tange ao trabalho com os géneros discursivos emergidos
no contexto das novas tecnologias, encontramos aparato tedrico
em Marcuschi (2005), pois esse autor discorre sobre 0os géneros
textuais emergentes no contexto da tecnologia digital, fazendo
questionamentos sobre a originalidade desses géneros, sobre
o fascinio que exercem e suas fungbes, todavia conclui que o
agrupamento de diversas midias em um Unico meio enriquece o
triunfo que as novas tecnologias digitais tém divulgado.

Enfatizamos também os estudos de Levy (1999) no que se refere
ao trabalho com as tecnologias na educagao.

OS RECURSOS TECNOLOGICOS
E OS GENEROS DISCURSIVOS

O avango das tecnologias nos dias atuais tem causado
alteracbes significativas nas mais diversas areas da sociedade e a
educacao nao ficou de fora dessas transformagoes. A evolucao das
tecnologias, dentre elas as novas tecnologias digitais s&o eminentes,
redesenhando as formas de organizacao da sociedade: profissionais,
pessoais, relacionais, educacionais, sociais tanto no ambito familiar
guanto no &mbito escolar.

No espaco escolar, o uso das tecnologias digitais, tendo em
vista a afinidade dos estudantes com as mesmas, pode favorecer
na construgao do conhecimento sendo utilizada na contextualizagao
dos conteldos escolares. Os estudantes de hoje nasceram na era
digital e, por isso, estdo se distanciando das praticas pedagdgicas
tradicionais, em muitos momentos surge a problematica de que esses
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adolescentes e jovens ndo querem mais saber de estudar, quando na
realidade estao clamando por uma escola atualizada, que acompanhe
o desenvolvimento que ocorre fora dela. Levy (1999, p. 8) tece uma
reflexdo bastante eficaz acerca desse tema, pois

Nao se trata aqui de utilizar a qualquer custo as tecnologias,
mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma
mudanga de civilizagdo que esta questionando profundamente
as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educativos tradicionais e, notadamente, os papeis de
professor e aluno.

A necessidade de se repensar o fazer pedagodgico é urgente,
para que possamos atender as necessidades educacionais assim
como as caréncias trazidas pelos estudantes para o contexto escolar.
Os estudantes da atualidade compdem um grupo social que nasceu
conectado a internet, alguns pesquisadores se referem a eles como
“nativos digitais”, tamanho conhecimento e vivéncia deles naquele
ambiente, em contrapartida, a maioria dos profissionais da educagao
atualmente foi formada em um curriculo distante das tecnologias, sendo
lembrados por alguns pesquisadores como “estrangeiros digitais”,
uma vez que, diferentemente dos estudantes, foram trazidos para
esse lugar diferente e desconhecido. No entanto, é preciso permitir-se
desenvolver e melhorar suas praticas. Isso nédo significa que as préticas
ja existentes devam ser jogadas fora, que ndo tém valor algum, mas
que haja um misto daquilo que é vélido do tradicional com o novo
contribuindo para o favorecimento da aprendizagem do educando.
Levy (1993) colabora com o pensamento de que as tecnologias sao
capazes de instituir nova légica na construcdo do conhecimento ao
promover transformagodes na “ecologia cognitiva”.

Mikail Bakhtin defende a perspectiva dialdgica de linguagem,
que estéarelacionada a uma concepcéo de educacao que tenha como
prerrogativa a colaboracao entre os participantes, considerando
que as tecnologias digitais favorecem a comunicacdo e por meio
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desta compreendemos ser possivel construir e desenvolver a
aprendizagem, corroborando com o entendimento de que 0 uso
(= das tecnologias digitais no ambiente escolar pode oportunizar
@ experiéncias sensacionais de aprendizagem.

O advento da internet trouxe consigo as inUmeras redes de
comunicacao aproximando os adolescentes e jovens dos mais
diversificados géneros textuais e manifestacbes de linguagem que
circulam nesse meio, com as quais as geragOes anteriores nao
tiveram contato. O exposto vai de encontro ao que expressam muitos
educadores de que as tecnologias digitais afastaram os estudantes da
leitura. Xavier [s.d.] mostraque esses educadores estao equivocados no
que serefere a leitura e escrita desses jovens, pois afirma que “ainternet
tem levado as pessoas a lerem mais e a usarem mais a escrita. Dessa
forma, muitos internautas tém ficado mais habilidosos no manuseio
e na criacédo de formas especificas de lidar com a lingua”. De acordo
com Xavier [s.d.], na realidade esses individuos apenas migraram
das leituras de livros e outros impressos para a leitura em ambientes
digitais, que a escrita ganhou novas formas, houve altera¢gdes do modo
COMO as pessoas se expressam €, ao mesmo tempo, o surgimento de
novos géneros textuais, incorporando de modo particular os usos da
linguagem escrita e suas novas formas. Contudo, conhecer e interagir
com pessoas dos mais diferentes lugares por meio dos géneros mais
variados e fascinantes que ali circulam; pode ser considerado, por parte
dos estudantes, mais atraente que ir a escola para ouvir o professor
falar sozinho e apresentar conteidos completamente desconexos do
mundo que ele habita.

Marcuschi (2005, p. 13) questiona sobre a originalidade desses
géneros textuais emergentes que circulam no ambiente virtual,
evidenciando o fascinio que exercem e suas fungdes, no entanto, admite
que o agrupamento de diversas midias em um Unico meio enriquece
o triunfo que as novas tecnologias digitais tém divulgado, entendendo
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que é possivel explorar esse ambiente a fim de enriquecer o trabalho
com os géneros discursivos, tornando nao apenas mais atrativo, mas
= sobretudo tornando mais significativo o processo ensinoaprendizagem
@ desse contelido.

A concepgao de que as tecnologias digitais incorporadas ao
ensino oportuniza ao educando aprender manuseando o computador
e a internet como ferramentas no processo de construgdo do
conhecimento é defendido também por Valente (1999); Marinho (2006)
e Marco (2009), mas os pesquisadores enfatizam que nesse processo é
preciso estar ciente de que os educandos nao precisam aprender sobre
0 computador, mas sim organizar 0 processo ensinoaprendizagem
utilizando as tecnologias a partir de uma abordagem pedagdgica, que
nao é também simplesmente a utilizagdo das tecnologias para dar
suporte a atividades tradicionais.

E importante destacar, conforme Moran (2012), que ha imensa
expectativa de que as novas tecnologias digitais irdo trazer solucdes
rapidas paraamudanga tao esperada na educacéo. No entanto, ndo é o
que este trabalho pretende mostrar, compreendemos que € necessario
sim que hajamudanca e atualizacéo nas praticas educacionais, todavia,
entendemos também que a inser¢gdo das novas tecnologias digitais no
cotidiano das praticas escolares nao sera a salvagao, erradicando todos
os problemas que a educagao sofre nos dias atuais. Corroboramos o
entendimento de que as novas tecnologias poderao contribuir para
que 0 sucesso seja alcancado, pois essas novas tecnologias poderao
ser utilizadas pelos docentes na produgéo de projetos pedagdgicos
que busquem orientar os discentes a um processo de construcao da
aprendizagem cada vez mais autbnomo.

Trabalhar nesse viés é nao enxergar o estudante como sujeito
paciente, mero receptor do conhecimento, mas como sujeito ativo,
que pode ser autor e editor dos conteldos presentes nas midias,
ser protagonista. No ensino de Lingua Portuguesa, isso facilita a
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compreenséo dos contelidos linguisticos, além de permitir-lhes refletir
sobre a construgdo de sua propria aprendizagem. Neste momento
de desenvolvimento tecnolégico, a escola e seus professores nao
podem se afastar das novas tecnologias, mas buscar conhecé-las
e propor formas de interacdo com as novas possibilidades. Nessa
perspectiva, Bakhtin é claro ao mostrar a importancia de refletir
sobre a necessidade de didlogo entre duas culturas, para ele esse
movimento dialégico, ndo possibilita perda de identidade e tampouco
se confundem, propicia sim o enriquecimento mutuo ao se colocarem
abertas para mutuas aprendizagens.

A cultura do outro s6 se revela com plenitude e profundidade
[...] aos olhos de outra cultura. Um sentido so revela as suas
profundidades encontrando-se e contactando com outro, com o
sentido do outro: entre eles comega uma espécie de didlogo que
supera o fechamento e a unilateralidade desses sentidos, dessas
culturas. Colocamos para a cultura do outro novas questoes
que ela mesma ndo se colocava; nela procuramos respostas a
essas questdes, e a cultura do outro nos responde, revelando-
nos seus novos aspectos, novas profundidades de sentido.
Sem levantar nossas questdes ndo podemos compreender
nada do outro de modo criativo [...] Neste encontro dialégico
de duas culturas elas nao se confundem; cada uma mantém a
sua unidade e a sua integridade aberta, mas elas se enriquecem
mutuamente (BAKHTIN, 2008, p. 366).

Atualmente o professor ndo pode mais ser conhecido como o
transmissor ou a principal fonte do conhecimento, mas sim como o
mediador, o orientador das discussdes levantadas em sala de aula
e até mesmo nas mais diversas redes de comunicagéo online que
vém sendo apresentadas como possibilidade de recurso didatico
a fim de dinamizar o ensino. Levy (1999, p. 171) ressalta que a
atividade do professor deve estar centrada ndo nele mesmo, mas
‘no acompanhamento e na gestao das aprendizagens: o incitamento
a troca de saberes, a mediacao relacional e simbdlica, a pilotagem
personalizada dos percursos de aprendizagem, etc.”, isto €, o professor
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precisa se tornar um eterno pesquisador a fim de que novas maneiras
de ensinar surjam com o propésito de contribuir com os discentes.

educacionais que tém, paulatinamente, conquistado espago no
ambiente escolar: os sistemas educativos e interativos que sao criados
com o objetivo de propiciar novos aprendizados aos estudantes; 0 uso
das novas tecnologias digitais em sala de aula (tablets, smartphones
etc.); o uso de computadores, notebooks, lousas digitais e projetores de
multimidia no desenvolvimento de aulas expositivas; o uso de interfaces
interativas e colaborativas desenvolvidas pelos proprios professores
e estudantes (blogs, wiki, os ambientes virtuais de aprendizagem, as
péaginas das redes sociais, sites etc.), entre outros.

@ Rojo (2013) apresenta alguns exemplos de uso de tecnologias

Outras pesquisas realizadas e organizadas pela autora apontam
aexisténcia de possibilidades de se utilizar os diversos géneros textuais
digitais existentes atualmente nas praticas em sala de aula e no ensino,
além de mostrar que os saberes historicamente acumulados néo estéao
mais presos nos muros da escola ou em suas bibliotecas, mas também
espalhados nos sites, blogs, redes sociais, midias digitais, rede de
internet. E s&o nesses espacos que os estudantes estdo praticando a
leitura e a escrita nos dias atuais.

A CONQEPQAO DE BAKHTIN E O TRABALHO
COM GENEROS DISCURSIVOS QUE
CIRCULAM NAS REDES SOCIAIS

Bakhtin defende que a linguagem é uma forma de interagao
social, cujo objetivo € a comunicagéo. Ele traz a compreensao, uma
vez que a linguagem emerge das praticas discursivas construidas
historicamente, de que a palavra é discurso, mas nao apenas discurso,
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como também histdria. Ele ainda defini a lingua como dindmica e a
enunciagao como ato concreto dainteracdo socialentre osinterlocutores
gue manifestam atitudes responsivas, ou seja, sao coautores ativos em
um determinado momento histérico.

A enunciacdo é constituida por enunciados, sejam eles orais
ou escritos, relativamente estaveis, aos quais Bakhtin (2003, p. 262)
denominou de géneros do discurso. Para o autor a enunciagao € a
“real unidade da comunicacao discursiva”.

O que torna os géneros discursivos relativamente estaveis
¢ o fato de acompanharem a evolugdo do tempo, constituirem-
se historicamente, passivel de sofrer alteracbes de acordo com as
mudancas no discurso das pessoas € na sua relagdo com a esfera
social em uso. Para o autor, o género é relativamente estavel porque
ndo hé classificagao, uma vez que faz referéncia a atividade humana
como indicacgao de instancias discursivas (discursos politico, religioso,
juridico etc.), ndo como simples principio de classificagao de textos.

Bakhtin (2003, p. 262) diz que “sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana”, confirmando
que 0s géneros nao séo instrumentos estanques, que é possivel
identificar nas praticas discursivas um conjunto de géneros textuais
com especificidades proprias, que inimeros sdo os géneros textuais,
assim como a sua diversidade, uma vez que sua relagdo € com a
prépria atividade humana.

Marcuschi (2002) confirma que 0s “novos géneros” possuem
velhas bases e que as revolugbes tecnoldgicas contribuem para o
surgimento de novos géneros. Porém, mesmo com o avanco da
tecnologia, com o surgimento de formas inovadoras, tais formas
nao totalmente novas, ja que ha a assimilagédo de propriedades de
um género ja existente na formagao de outro, surgindo assim as
formas hibridas. Erickson (1997, p. 4 apud Marcuschi (2004, p. 17)
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ainda acrescenta que “a interagéo online tem o potencial de acelerar
enormemente a evolugdo dos géneros”.

O ambiente digital acumula inimeros contextos de comunicagéo,
nesse universo novas formas de interacdo sao criadas, assim como
os textos que neles se constituem como os géneros textuais digitais:

Por essa razdo é que dizemos que o advento da Internet vem
contribuir para o surgimento de praticas sociais e eventos de
letramento inéditos, bem como deixa vir a tona géneros textuais,
até entdo, nunca vistos nem estudados. Os dispositivos
informaticos hoje disponiveis na rede digital de comunicagéo
possibilitam a criagdo de formas sociais € comunicativas
inovadoras que s6 nascem pelo uso intenso das novas
tecnologias. (XAVIER, 2005, p. 135).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa
qualitativa, que, pode ser entendia como um estudo de caso de
carater educacional, “quando o pesquisador esta preocupado com
a compreensao da agao educativa” (ANDRE, 2005), para investigar
em que medida os professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio tiveram contato em sua formagéao inicial
e/ou continuada com as novas tecnologias como instrumento didatico
metodoldgico. A pesquisa foi realizada com professores que atuam
no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio de escolas publicas de um
municipio situado no interior do Sul do Estado do Espirito Santo.

O inicio da pesquisa se deu com a realizagdo de uma consulta
bibliografica junto a literatura a fim de compreender a importancia das
novas tecnologias no contexto educacional e, principalmente, como
recurso didatico metodologico no processo de ensino-aprendizagem
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da Lingua Portuguesa. Em seguida, buscamos os atores da pesquisa,
tendo em vista o constante discurso pela busca da educagéao publica
de qualidade, optamos por professores da rede publica de ensino,
professores de quatro, das sete escolas situadas no municipio,
participaram da pesquisa. Essas escolas atendem alunos do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA, sendo que apenas uma funciona
nos trés turnos - matutino, vespertino e noturno - e esta situada na
sede do municipio, ou seja, em contexto urbano, as demais, embora
consideradas no censo como escolas urbanas, estéo localizadas em
trés distritos geograficamente distintos.

Apds a escolha do campo de pesquisa, foi aplicado um
questionario semiestruturado disponibilizado por meio do Google
Drive aos professores regentes de classe de todas as disciplinas
do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, que apds consultados,
aderiram voluntariamente a participagao na pesquisa. Os questionarios
continham questoes, abertas e fechadas, referentes ao perfil pessoal
e profissional do professor como: informacdes pessoais, formacao,
a utilizacao das tecnologias digitais para fins pessoais, e a utilizacao
das tecnologias digitais na escola. Foram entrevistados vinte e seis
professores, porém para analise dos dados foram selecionados
apenas os licenciados em Letras e que lecionam as disciplinas de
Lingua Portuguesa ou Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, por serem
0S que se correlacionam mais diretamente ao objeto deste artigo, 0s
demais contribuiram para outro trabalho das mesmas autoras. Em
seguida, os dados foram tabulados e discutidos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como citado na secéo anterior, para analise dos dados seréao
considerados apenas os docentes licenciados em Letras — Portugués/
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Inglés — que atuam como regentes de classe nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e/ou Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, assim, assim,
= apenas oito dos entrevistados preenchem esse perfil.

[

@ O primeiro bloco de perguntas se referia ao perfil académico

< dos respondentes, as perguntas eram sobre a formacao inicial ou
continuada dos professores, com enfoque nas disciplinas voltadas
para 0 uso das tecnologias digitais na educacao. As informacdes
mostraram que cinco dos professores entrevistados tiveram na
formacéo inicial alguma disciplina voltada para a area das tecnologias
digitais na educacéo e, trés nao tiveram essa oportunidade de
conhecimento na formacao inicial. Considerando a formagao
continuada desses docentes, sete deles buscaram na formacao
continuada conhecimento acerca do tema em questao e, apenas,
um nao teve contato com esse tema nem apods a formacéao inicial.
Vale ressaltar que a formacéo continuada aqui citada é em nivel de
aperfeicoamento e que em todas elas o conhecimento era voltado
para a estrutura do computador, ou seja, instrucional.

Dessa forma, dentre os licenciados em Letras entrevistados,
sete tiveram contato com as tecnologias digitais em sua formacao.
Esses dados podem demonstrar favorecimento para a utilizagéo
das tecnologias como ferramenta de apoio didatico no processo
de ensinoaprendizagem, no entanto nos chama a atenc¢ao o fato de
que esse contato foi apenas em nivel instrucional. Para além disso,
entendemos que, mesmo que praticamente todos tenham tido a
oportunidade de contato com o tema na formagao, néo € o suficiente,
pois comungamos com Novoa (2002) quando diz que a formagao
nao se constréi por acumulagao de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas de um trabalho reflexivo e critico sobre as praticas e de
(re)construcao permanente da identidade pessoal.

Este trabalho é pensado no uso das tecnologias na educacao
como facilitador na construgcdo do conhecimento. A articulagéo entre
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tecnologia e educacgéo é de extrema importancia para compreender
que a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos ndo esta limitada ao seu
uso como inovagdes didaticas, mas sim como meio para se alcancar
o conhecimento através da utilizagdo pedagdgica desses recursos,
0 que pode ser desenvolvido no decorrer da pratica pedagogica
cotidiana do professor. O grafico 1 demonstra os dados coletados a
partir do primeiro questionamento:

Gréfico 1- Curso voltado para as tecnologias em
educacéo (construido pelas autoras)

Foi possivel identificar ainda nesse primeiro bloco de perguntas,
que 100% dos entrevistados sao egressos de instituicdes privadas.
Quanto ao nivel de formagéo, sete sdo especialistas e apenas um é
doutor. Os resultados séo favoraveis, considerando que a formagéo
seja importante, mas nao a Unica fonte de construgao da identidade
profissional, no entanto, ndo foram identificadas na pesquisa as
instituicdes nas quais foram realizados os cursos de pds-graduagao, o
que, de certa forma, impede uma dissertagcao acerca do(s) impacto(s)
de tais cursos na pratica educativa desses profissionais.
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O segundo bloco de questdes foi voltado para o perfil profissional
dos professores. Nesse bloco, foi possivel identificar que apenas um
profissional possui um ano de docéncia, dentre os demais o tempo
de atuacdo varia de seis anos até dezessete anos. Sobre o tempo
de atuacéo na escola atual o tempo varia de menos de um ano até
dezessete anos. Vale destacar que sete desses profissionais sao
contratados em regime de designacéo temporaria, isso significa que o
rodizio de escola na vida profissional desses professores é frequente,
0 que limita seus conhecimentos acerca da comunidade escolar e
seu entorno e dificulta a criacdo do vinculo de pertencimento, fator
contributivo para o desenvolvimento da motivagao do ser profissional.

Questionados acerca do envolvimento com as redes sociais,
observa-se no grafico abaixo (Grafico 2) que todos os respondentes
possuem perfil em duas ou mais redes sociais. Ressaltamos que
aqueles que citaram a opgao “outros” completaram com e-mail e site
proprio suas respostas.

Grafico 2 — Redes sociais mais utilizadas (construido pelas autoras)
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A fim de compreender o perfil social dos participantes da pesquisa
nesse ambiente virtual, foi perguntado acerca da finalidade que os
= mesmos utilizam as redes sociais, as respostas foram as seguintes em
4\ ordem de citacdo: a) informagéao; b) contato com amigos/familiares;

c) estudo; d) entretenimento; e) trabalho; f) divulgacao; g) pesquisa.
---=- Observa-se que mesmo com 100% dos entrevistados possuirem
perfil em mais de duas redes sociais, pouco utilizam essas para fins
educacionais, ou seja, como recurso didatico-pedagogico, eles tém
conhecimento para utilizar as ferramentas digitais, no entanto quando a
utilizacéo se refere a pratica docente, observa-se certo distanciamento.

Ao serem indagados da possibilidade de utilizagdo das redes
sociais como espago de construcdo do conhecimento nas aulas e
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, 100% dos
entrevistados responderam que sim, ha possibilidade de utilizagao
das redes sociais como recurso didatico-pedagdégico. No entanto,
perguntados de que maneira seria essa utilizacdo, as respostas
obtidas foram: a) pesquisas; b) interagéo; ¢) grupos de discussoes
dos conteldos apresentados na aula; d) comunicacéo entre docentes
e discentes; e) producao de videos; f) orientagdo sobre o uso seguro
desse ambiente; g) producéo de conhecimento; h) atualizag&o sobre
os temas contemporaneos; i) fonte de inspiragao para produgao textual.

Observamos que as respostas mais citadas dizem respeito a
utilizagdo das tecnologias digitais como forma de dinamizagédo do
ensino, interacao e informacgao, ou seja, como uma ferramenta diferente
dolivrodidéatico. Pouco é citada sua utilizagdo como formade construgéo
do conhecimento, enriquecimento do processo ensinoaprendizaagem,
pois assim como temos o professor como mediador, podemos ter esse
recurso como facilitador nesse processo.

Em se tratando de haver ou nao dificuldade para o uso das
redes sociais como recurso didatico em sala de aula e quais seriam
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esses dificultadores, é possivel observar no grafico abaixo (Gréfico 3)
que héa sim fatores que obstaculizam esse trabalho a escola.

Grafico 3 — O que dificulta o uso das redes sociais como
recurso didatico na escola? (construido pelas autoras)

Observamos que a maior dificuldade citada pelos professores
corresponde ao desvio de atencdo dos estudantes ao utilizar o
ambiente virtual, o que nos leva a percepgao da necessidade
de um planejamento sisteméatico ao encontro ao encontro do
conhecimento dos efeitos desse ambiente, a fim de oportunizar
aos estudantes uma aprendizagem significativa, sem que eles se
dispersem com outras atividades diferentes do conteldo proposto. A
utilizacdo das tecnologias digitais em geral como recurso didatico em
sala de aula, exige do professor muito mais que o conhecimento do
conteudo de sua disciplina.

Os outros dois pontos citados como empecilho para a utilizacao
das redes sociais como possibilidade de recurso didatico referem-se a
estrutura, primeiro é citada a precariedade da internet e depois a faltade
equipamentos para o atendimento a todos os estudantes. Nesse ponto
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¢ citado, inclusive, a dificuldade em optar pela utilizagdo dos aparelhos
smartphones dos proprios educandos, pois nem todos eles possuem
(= um aparelho. Entendemos aimportancia de as escolas disponibilizarem
4\ recursos tecnoldgicos aos professores e estudantes, a fim de garantir a
possibilidade de uma aula mediada por esses recursos, o0 que poderia
----- contribuir positivamente no processo de construcao do conhecimento
por parte do estudante, principalmente se levarmos em consideragao
que para muitos estudantes a escola é o Unico local que podem ter
acesso as tecnologias digitais, logo, para estes, é fundamental que o
professor possa lhes oportunizar a experiéncia dessa nova forma de
comunicacao e produgao de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, observamos que as redes sociais
estdo presentes no espaco escolar representadas pelos principais
atores que compdem esse espaco, educadores e educandos, assim,
as mesmas ndo podem mais ser vistas como estrangeiras nesse
ambiente. E fato que habitam na escola equipamentos tecnologicos
e pessoas que utilizam costumeiramente esses equipamentos em
seu cotidiano fora da escola como forma de entretenimento, busca
por informacdes, interagdo, dentre outros. Logo, por que nao utilizar
também essas tecnologias no ambiente escolar como forma e espaco
de construgéo do conhecimento no processo ensinoaprendizagem?

Observamos que escolas bem equipadas com computadores,
tablets e acesso a internet e professores egressos de cursos de
formac&o inicial ou continuada que tenham adquirido conhecimentos
acerca das tecnologias digitais na educagéo nao é o suficiente para
qgue sejam integrados os recursos digitais as praticas pedagodgicas
de maneira significativa. Se o objetivo é a utilizagao das redes sociais
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como recurso didatico metodolégico, explorando esses ambientes
a fim de propiciar aos educandos condigbes de construgao do
conhecimento inserido no contexto de uma sociedade marcada pelo
digital, & preciso ir muito além dos conhecimentos basicos e técnicos,
€ necessario que os professores conhegam 0s géneros discursivos
e linguagens digitais que circulam nesses ambientes e os géneros
e ambientes mais utilizados pelos estudantes, para integra-los, de
forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar. Ademais, torna-
se necessério a assuncdo de uma concepcao de linguagem que
evidencie uma abordagem dos géneros para além de sua estrutura
composicional e siga ao encontro de sua tematica e das questbes
contextuais que Ihes sao inerentes.

Logo, ndo cremos que O sucesso da educacdo, mais
especificamente do ensino da Lingua Portuguesa, esteja, meramente,
em metodologias de utilizagdo das redes sociais como recurso
didatico, uma vez que reconhecemos a crescente precarizagao das
escolas e da profissdo docente, porém nossa pesquisa nos impele
a refletir acerca da necessidade de o professor, tanto por meio da
formacao inicial quanto por meio de formagao continuada, apropriar-
se da concepcao de ser mediador no processo de co-construcao
do conhecimento e compreender, corroborando as ideias de Bakhtin
(1992, 2003), que é na interacdo que o aprendizado emerge, ou
seja, na instauracao de um ambiente em que a compreensao ativa e
responsiva, criadora e criativa, possa ocorrer, emergindo, assim, uma
perspectiva dialégica e discursiva de linguagem.
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